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PRESENTACION

La coleccién monografias sobre educacion, promovida por las fundaciones Ramoén Are-
cesy Sociedad y Educacidn, centra la atencién en algunos aspectos que la investi-
gacion educativa considera de especial relevancia para la mejora de las politicas pu-
blicas y los sistemas de educacion y formacién. En particular, y continuando con la
linea de trabajo que se recogid en la obra colectiva Reflexiones sobre el sistema educativo
espaiiol, publicada en 2015, cada afo, dos nuevos estudios analizan distintas dimen-
siones desde la perspectiva de laeconomia de la educacion.

La monografia El fendmeno de la resiliencia educativa en la enseitanza primaria es el
resultado del trabajo de investigacién realizado a lo largo del afio 2018 por los eco-
nomistas de la Universidad de Extremadura, José Manuel Cordero Ferreray Lucia
Mateos Romero.Losautores analizan el concepto de resiliencia, es decir, la capacidad
que demuestran ciertos alumnos para alcanzar resultados académicos destacados, a
pesar de tener un nivel socioeconémico desfavorable. Hasta el momento, la mayoria
delosestudios sobreresiliencia se han centrado en el contexto especifico delaeduca-
cién secundaria. En esta monografia, por el contrario,ambos investigadores ofrecen
una aproximacion al estado de la cuestion en la ensefianza primaria, utilizando in-
formacion procedente de las dos oleadas mas recientes de las bases de datos TIMSS
(2015) y PIRLS (2016),en las que participé Espafia con muestras representativas.

Lacolaboracién entre ambas fundaciones,a través de sus publicaciones conjun-
tas,los ciclos de conferencias ylos seminarios académicos, trasladaala opinién pabli-
ca evidencias sobre politicas educativas exitosas, sugiere nuevas lineas de reflexion
e investigacion o procura aportar respuestas a cuestiones abiertas relativas para la
mejora del sistema educativo, con el deseo de ser itil parala toma de decisiones.

FUNDACION RAMON ARECES
FUNDACION EUROPEA SOCIEDAD Y EDUCACION
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RESUMEN EJECUTIVO

En este resumen ejecutivo se describen los objetivos de investigacion y las conclu-
siones principales del estudio elaborado por los economistas de la Universidad de
Extremadura, José Manuel Corderoy Lucia Mateos Romero, sobre el fen6meno de
la resiliencia y la identificacion de alumnos resilientes. Los autores aportan, como
principal novedad a la literatura existente sobre esta cuestion, el haberse centrado
enlaetapade educacion primaria, utilizando como fuente de datos las Gltimas olea-
das de las evaluaciones internacionales TIMSS y PIRLS. Esta monografia se ins-
cribe dentro de la serie de estudios que las fundaciones Ramoén Areces y Europea
Sociedad y Educacion publican, anualmente, con el objetivo de aportar evidencias
basadas en la investigacién sobre aspectos especificos de los sistemas educativos.

INTRODUCCION

En el campo de la economia de la educacién, multitud de estudios han puesto de
manifiesto la relacion existente entre el rendimiento escolary el nivel socioeconoé-
mico de los estudiantes, resultando habitual la utilizacion de la relacion entre am-
bos como aproximacion al nivel de equidad de los sistemas educativos. Sin embar-
go,losalumnos procedentes de un entorno desfavorable no necesariamente tienen
que obtener malos resultados. De hecho, existe un gran nimero de alumnos que
consigue sobreponerse a la adversidad y alcanzar altos niveles de desempeno. Es-
tos alumnos son conocidos habitualmente en la literatura como resilientes y cons-
tituyen el objeto de la presente investigacion.

La mayoria de los estudios que han analizado el fendmeno de la resiliencia en
el contexto nacional e internacional se refieren al ambito de la educacién secunda-
ria, utilizando principalmente la base de datos PISA y definiendo diferentes crite-
rios para la identificacion de los alumnos resilientes. Este trabajo, por el contrario,
se centra en la enseflanza primaria, donde también pueden surgir importantes
inequidades, tomando como fuente de informacién las Gltimas oleadas de los in-
formes PIRLS y TIMSS, en las que particip6é Espafa con una muestra de alumnos
de cuarto curso de ensefianza primaria que fueron evaluados en tres competencias:
comprensién lectora (PIRLS), matematicasy ciencias (TIMSS).

OBJETIVOS DELA INVESTIGACION

El objetivo principal de esta investigacion es analizar el fendémeno de la resiliencia
educativa en la ensefianza primaria desde una perspectiva comparada. En el caso
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de PIRLS, ademas, se plantea una comparativa entre las dos regiones que partici-
paron con una muestra representativa (Andalucia y Madrid) y el conjunto del te-
rritorio nacional. Asimismo, para las dos bases de datos se analiza el desempeno de
los alumnos espanoles y los de un conjunto de paises de su entorno geografico mas
cercano: Portugal, Francia, Italia y Alemania. Para identificar alos alumnos resilien-
tes se han utilizado diversos criterios propuestos en diferentes trabajos que han
estudiado previamente esta cuestion, lo que permite comprobar la robustez de los
resultados obtenidos.

El segundo propésito consiste en explorar cuales son los principales factores
que influyen sobre la probabilidad de que un alumno pueda ser considerado como
resiliente en Primaria, distinguiendo entre el caso especifico espafol y la base de
datos compuesta por los alumnos pertenecientes a los cinco paises analizados, y
comprobar si existen similitudes entre estos y los que la literatura previa ha identi-
ficado para la ensefianza secundaria.

RESULTADOS PRINCIPALES

Para alcanzar los objetivos planteados en esta investigacion, lo primero es identifi-
car a los alumnos resilientes. Ninguna de las dos bases de datos utilizadas propor-
ciona una variable que mida el nivel socioeconémico familiar, por lo que hemos te-
nido que calcular un indice sintético a partir de la informacién proporcionada por
los padres acerca de su nivel educativo, su ocupacién y los recursos disponibles en
el hogar. Tras identificar como alumnos de bajo nivel socioeconémico a los que se
situaban en el tercio inferior de la distribucion de este indice, se han definido seis
criterios distintos para identificar a los alumnos resilientes segiin su rendimiento
en las diferentes competencias evaluadas. Estos criterios van desde una identifi-
cacion de los alumnos que alcanzan unos determinados niveles o puntuaciones,
hasta métodos mas sofisticados, basados en el uso de regresiones para descontar la
influencia del nivel socioeconémico.

Un primer resultado destacable es que no parecen existir divergencias signi-
ficativas en las clasificaciones de paises y regiones segtin las proporciones de resi-
lientes calculados utilizando los diferentes criterios, excepto en los casos en los que
se utilizan criterios demasiado laxos para considerar que un alumno tiene buenos
resultados académicos. Algo similar ocurre en lo que respecta a la identificaciéon de
los factores que masinfluyen sobre la condicion de resiliente, puesto que existe una
gran similitud entre todas las estimaciones realizadas, utilizando como variable de-
pendiente el porcentaje de resilientes calculado segtin distintos criterios. Esta evi-
dencia no es baladi, puesto que simplifica, en gran medida, la interpretacion de los

10 MONOGRAFIAS SOBRE EDUCACION



resultados, ademas de poner de relieve que no parece necesario recurrir a grandes
sofisticaciones técnicas para poder identificar a los alumnos resilientes.

Centrandonos en el analisis del caso espanol, los resultados de PIRLS mues-
tran que la regiéon con mayor nivel socioeconémico (Madrid) es la que presenta
una mayor proporcién de alumnos resilientes en educacién primaria mientras que
la mas desfavorecida (Andalucia) se sitGa claramente por debajo. Estas divergen-
cias detectadas entre regiones corroboran la existencia de desigualdades en las pri-
meras etapas educativas que posteriormente contindian en Secundaria, como se ha
puesto de manifiesto en estudios referidos a la educacién secundaria como el de
Siciliay Simancas (2018).

En el estudio comparado a nivel internacional, se puede apreciar que, en Pri-
maria, Espafia ocupa una posicién intermedia en relacion alos paises de su entorno
en todas las competencias evaluadas, situaciéon que contrasta con la evidencia pre-
via relativa a la educacién secundaria, segtin la cual Espafa se sitGa en una situa-
cion privilegiada en cuanto a la proporcién de alumnos resilientes (OCDE, 2016).
En cuanto al resto, se observan diferencias notables segtin la competencia evalua-
da. Asi, Italia ocupa una posiciéon destacada respecto al resto en lectura, Portugal en
matematicas y Alemania presenta una ligera ventaja en ciencias. Lo mas llamativo
eselhechode que Francia presentalos valores mas bajos en las tres competenciasy
para todos los criterios considerados.

Tras este analisis descriptivo, se han explorado cuales son los principales facto-
res que influyen sobre la probabilidad de que un alumno sea considerado como re-
siliente. Siendo conscientes de las limitaciones que plantea el uso de datos de corte
transversal como los que ofrecen PIRLS y TIMSS, nos hemos limitado a plantear
un analisis basado en correlaciones entre las variables analizadas, estimando un
modelo logit multinivel en el que se incluye un nimero reducido de variables expli-
cativas de diferentes niveles (alumno, clase, escuela) en los que, a priori, sea dificil
identificar un problema evidente de endogeneidad con la variable dependiente.

Los resultados de las diferentes estimaciones realizadas ofrecen nuevamente
divergencias seglin sea la competencia evaluada o el ambito geografico analizado.
Asi, para el contexto especifico espafol se observan diferencias significativas a fa-
vor de los chicos en matematicas y,en menor medida, en ciencias, mientras que en
comprension lectora las chicas son las que presentan una mayor probabilidad de
serresilientes. Asimismo,el hecho de tener un profesor con mayor experiencia con-
tribuye positivamente a ser resiliente en matematicas, pero este factor no resulta
relevante para el resto de competencias evaluadas.

Sin embargo, en todas las estimaciones realizadas, tanto a nivel nacional como
internacional, existe unanimidad a la hora de identificar que los factores que mas

EL FENOMENO DE LA RESILIENCIA EDUCATIVA EN LA ENSENANZA PRIMARIA 11



contribuyen al desarrollo de la resiliencia son las habilidades adquiridas por los
alumnos antes de comenzar la escuela (ser capaces de leer frases o escribir letras en
el caso de PIRLS o contary medir magnitudes en TIMSS),y el nivel socioeconémi-
co de los compafieros de clase. Por tanto, en principio, cabria pensar que determi-
nadas medidas de politica educativa dirigidas a actuar sobre estos factores, como
podrian ser el refuerzo de la formacion en la etapa preescolar, deberian contribuira
mejorar los resultados de los alumnos mas desfavorecidos.
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| SUMARIO_

El presente trabajo analiza el concepto de resi-
liencia dentro del contexto educativo, entendi-
da como la capacidad que demuestran ciertos
alumnos para alcanzar resultados académicos
destacados,a pesarde tener un nivel socioecono-
mico desfavorable. Alolargo delaGltima década,
este fendmeno ha generado un enorme interés
por parte de investigadores dentro del campo
de la economia de la educacién, asi como de di-

versos organismos internacionales entre los que
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destaca la OCDE, aunque, hasta el momento, la
mayoria de los esfuerzos se han centrado en el
contexto especifico de la educacién secundaria.
En el presente estudio, por el contrario, ofrece-
mos una aproximacion al estado de la cuestiéon
en la ensehanza primaria utilizando informa-
cién procedente de las dos oleadas mas recien-
tes de las bases de datos TIMSS (2015) y PIRLS
(2016),enlas que particip6 Espafia con muestras

representativas.



1.INTRODUCCION

Desde los primeros estudios desarrollados en el campo de la economia de la educa-
cion, la bisqueda de los factores vinculados con el rendimiento escolar ha concen-
trado el interés de multitud de investigadores. Una de las conclusiones que mas se
repite en este tipo de trabajos es la identificacién del nivel socioeconémico de la
familia como el factor de mayor relevanciaalahorade explicarlos resultados acadé-
micosdelos estudiantes (Colemanetal., 1966;Sirin,2005; Hanusheky Woessmann,
2010). De hecho, el vinculo existente entre el nivel socioeconémico del alumnado
y sus resultados es tan relevante que se ha convertido en una practica habitual de-
finir el grado de equidad de un sistema educativo segiin dicha relacién (Rumber-
ger,2010). En este sentido, un sistema educativo serd mas equitativo y ofrecera un
mayor grado de igualdad de oportunidades cuando la variabilidad en los resultados
esté determinada en menor medida por el origen social y econémico de sus alum-
nos, taly como senalan Siciliay Simancas (2018).

No obstante, la existencia de un elevado grado de correlaciéon entre ambas va-
riables no implica automaticamente que un estudiante esté condenado al fracaso
escolar por el simple hecho de pertenecer a un entorno socioeconémico desfavo-
rable. De hecho, existe un amplio nimero de estudiantes que logra sobreponerse
aun entorno adverso y consigue alcanzar altos niveles de desempefio. Estos alum-
nos,conocidos habitualmente en el ambito educativo comoresilientes (Wangetal.,
1994), constituyen el principal foco de interés del presente estudio.

La mayoria de los trabajos previos que han estudiado el fenémeno de la resi-
liencia se han concentrado en el ambito de la educacidén secundaria, utilizando
como fuente de informacion la base de datos PISA (Programme for International Stu-
dent Assessment)l, en la que se miden las capacidades de los alumnos de 15 afnos en
tres competencias basicas (matematicas, comprensién lectora y ciencias)z. Ade-
mas, estabase contiene un indicadorsintéticodenominado ESCS (Index of Economic,
Social and Cultural Status), que aproxima el nivel socioeconémico de cada alumno en
una escala continua, a partir de las respuestas proporcionadas por estos mismos
acerca del nivel educativo de los padres, el grado de cualificacién de sus ocupacio-
nes profesionales y un conjunto de posesiones materiales y educativas en el hogar,
entre las que se incluye el nimero de libros. Tomando como referencia estos dos in-

1. Lostrabajosde Erbereretal. (2015) y Sandoval-Hernandez y Bialowolski (2016) representan unas
de las pocas excepciones. En ambos se analiza la informacién proporcionada por los alumnos de
octavo grado (equivalente asegundo curso dela ESO en Espafa) que participaronen TIMSS 2011.

2. Cadaoleada de esta prueba se centra en una de estas tres competencias (matematicas en 2000 y
2009; comprension lectoraen 2003y 2012 y ciencias en 2006 y 2015).
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dicadores, existen multitud de criterios que pueden utilizarse paralaidentificaciéon
delosalumnosresilientes, que van desde una simple identificaciéon de los alumnos
situados en los diferentes extremos de la distribucion de cada indicador (normal-
mente el 25% o el 33% inferior parael ESCS yel 25% 0 33% superior o un determina-
do nivel en las competencias), hasta métodos mas sofisticados basados en el uso de
regresiones para descontar la influencia del nivel socioeconémico (OCDE, 2010,
Agasistietal, 2018).

Enlapresente investigacion trasladamos el foco del analisis haciala educacién
primaria, donde también pueden surgir importantes inequidades, tal y como han
puesto de manifiesto varios autores (por ejemplo, Choiy Jerrim, 2016 para el caso
espaiol). Para ello, utilizamos la informacién disponible en las Gltimas oleadas de
TIMSS (Trends in Mathematics and Science Study) y PIRLS (Progress in International Rea-
ding Literacy Study), en las que Espafia participdé con una muestra representativa. En
ambas se evaltian los conocimientos de los alumnos de cuarto de Primaria®, distin-
guiendo entre matematicasy ciencias en el caso de TIMSS y lectura en PIRLS.

Para la realizacion del analisis propuesto, una de las principales limitaciones
con las que nos encontramos es que ninguna de estas dos bases de datos propor-
ciona un indice sintético que aproxime el nivel socioecondémico de los alumnos.
Por lo tanto, lo primero que hemos tenido que hacer ha sido construir un indicador
socioecondémico similar, utilizando la informacién de distintas variables relaciona-
das con el entorno familiar, construidas a partir de la informacién proporcionada
por los padres de los alumnos. La metodologia empleada para la construccién de
este indice ha sido el método de analisis factorial, con el que resulta posible sinteti-
zar la informacién ofrecida por las variables originales en un nimero reducido de
factores con una pérdida minima de informacién, siguiendo un enfoque similar al
empleado por Gil-Flores (2013) o Corderoy Manchén (2014).

Los objetivos perseguidos por el presente estudio pueden resumirse de la
siguiente manera. En primer lugar, se presentan diferentes criterios que pueden
utilizarse para definir el hecho de que un alumno sea considerado como resilien-
te, tomando como referencia los propuestos en los diferentes trabajos que han
abordado previamente esta cuestion. Posteriormente, estos criterios son utiliza-
dos para identificar a los alumnos resilientes en el ambito de la educacién prima-
ria, utilizando las dos bases de datos mencionadas, comparando el desempefio de
los alumnos espafioles con los de varios paises de su entorno geografico cercano

3. Enlabase de datos TIMSS, a nivel internacional, también participan alumnos de segundo de edu-
caci6én secundaria, pero la muestra espafiola s6lo contiene informacién sobre estudiantes de pri-
maria.
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con los que nuestro sistema educativo comparte ciertas similitudes (Portugal,
Francia, Italia y Alemania). Ademas, en el caso de PIRLS también se plantea una
comparativa entre las dos regiones que participaron con una muestra represen-
tativa (Andalucia y Madrid) y el conjunto del territorio nacional. Mediante este
analisis se persiguen dos propdsitos fundamentales: (i) determinar en qué me-
dida la discrepancia de criterios a la hora de definir el fenémeno de la resiliencia
puede conducir a resultados divergentes o no; (ii) aportar nueva evidencia acerca
de este proxy del nivel de equidad de diferentes sistemas educativos en una etapa
poco explorada hasta el momento como es la ensefianza primaria. Por tltimo, se
han analizado cuales son los principales factores que influyen sobre la probabili-
dad de que un alumno pueda ser considerado como resiliente en este nivel educa-
tivo, con el propésito de identificar lineas de actuacion de politica educativa que
puedan contribuir al desarrollo de estas capacidades entre los estudiantes socio-
econdémicamente mas desaventajados.

El trabajo se divide en los siguientes apartados. Tras esta introduccion, en la
seccion segunda se exponen las principales caracteristicas de las bases de datos uti-
lizadas, el procedimiento empleado para construir el indice socioeconémico y los
diferentes criterios que se han seleccionado para definir el concepto de resiliencia,
tomando como referencia dicho indice y los resultados de los alumnos. En la sec-
cion tercera, se presentan y discuten los resultados obtenidos al aplicar los diferen-
tes criterios expuestos en la seccion anterior. En la seccidn cuarta, se exploran los
determinantes del fenémeno de la resiliencia. Para ello, en primer lugar, se ofrece
una breve revision de los resultados obtenidos en los estudios previos centrados
mayoritariamente en la educacion secundaria, a continuacion, se explica la meto-
dologia empleada y las variables consideradas en el analisis empirico propuesto,
cuyos principales resultados se presentan al final de esta seccion. Finalmente, el
trabajo termina con el habitual apartado de conclusiones.

2.ASPECTOS METODOLOGICOS

2.1.BASES DEDATOS

En el presente estudio se han utilizado datos procedentes de dos fuentes. Por un
lado, se ha explotado la informacién proporcionada por TIMSS, realizado por la
IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement) cada cuatro
anos desde 1995, siendo la oleada mas reciente la de 2015, en la que tomaron parte
57 paises y otros 7 de referencia, entre los que no se incluye ninguna regién espa-
fiola. El objetivo de esta base de datos es evaluar el rendimiento en matematicas y

EL FENOMENO DE LA RESILIENCIA EDUCATIVA EN LA ENSENANZA PRIMARIA 17



ciencias delosalumnos escolarizados en cuarto (Primaria) y octavo curso (segundo
curso de Secundaria en Espana) de educacién obligatoria. Aunque ambas compe-
tencias se evalan en una misma prueba, existen dos partes claramente diferencia-
das para cada area. En el caso de matematicas pretenden evaluarse tres dominios:
“nimeros”, “formas y medidas geométricas” y “representacién de los datos”. Por su
parte, en ciencias se distinguen los bloques “ciencias de la vida”, “ciencias fisicas”
y “ciencias de la tierra”. Ademas, esta base de datos recopila una gran cantidad de
informacion sobre diversos aspectos, como el contexto familiar de los estudiantes,
mediante un cuestionario completado por los padres, las caracteristicas del profe-
sorado y del aula, a través de un cuestionario rellenado por los profesores que im-
parten esta materia, y el contexto de la escuela, sobre el que informa el director del
centro educativo (Mullisy Martin, 2013).

Por otro lado, también hemos utilizado PIRLS, realizado también por la IEA.
En este caso, el objetivo perseguido es la evaluacién del rendimiento en compren-
sion lectora de los alumnos escolarizados en cuarto curso de educacién primaria,
entendida como “lahabilidad paracomprendery utilizar formaslingiisticas reque-
ridas porlasociedad y/ovaloradas porelindividuo” (MECD, 2017). Este estudio se
viene llevando a cabo cada cinco anos desde 2001, siendo su oleada mas reciente la
de 2016, en la cual participaron 50 paisesy 11 “participantes de referencia” de todo
el mundo, es decir, regiones o economias que cuentan con una muestra similar a la
de un pais, por lo que sus resultados en la evaluacién aparecen en el informe inter-
nacional®. En Espana, las comunidades auténomas de Andalucia y Madrid fueron
las Ginicas que optaron por esta opcion. Aligual que en TIMSS, este informe propor-
ciona informacion relevante sobre el hogar de los alumnos, el entorno de la clase y
el contexto de la escuela captada a través de diferentes cuestionarios que rellenan,
respectivamente, los padres, profesores y directores (Mullis et al., 2017).

Tanto en TIMSS como en PIRLS las puntuaciones obtenidas por los alumnos
en las distintas pruebas se obtienen utilizando una técnica psicométrica denomi-
nada Teoria de respuesta al item (TRI) (Rasch, 1960/1980), con la que resulta posible
estimar las competencias de un alumno teniendo en cuenta sus respuestas a un
conjunto de cuestiones sobre cada materia con diferentes niveles de dificultad.
Con esta técnica se obtiene una medida del rendimiento de cada alumno partici-
pante en una escala continua comun, haciendo posible la comparacioén entre di-
ferentes sistemas educativos. De la distribucion de las destrezas demostradas por
cada alumno se extraen cinco valores aleatorios denominados valores plausibles,

4. Algunos ejemplos en el ambito internacional son las regiones canadienses de Ontarioy Quebec o
los emiratos arabes de Dubaiy Abu Dabi.
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que expresan su rango de habilidades en una escala continua con una puntuacién
media de 500 puntosy una desviacion estandar de 100 puntos para todos los paises
participantess. Estas medidas estan muy vinculadas con el curriculo escolar, a dife-
renciade lo que ocurre en otras evaluaciones como PISA, en las que las medidas del
desempeno de los alumnos tratan de representar los conocimientos que pueden
ser aplicados en la vida cotidiana (Brown et al.,2007).

Enlasdosbasesde datos utilizadas se pueden diferenciar varios niveles de ren-
dimiento en las competencias evaluadas, delimitados por unos puntos de referen-
cia fijados con arreglo a los resultados internacionales. En concreto, se identifican
cinco niveles segin la puntuacién obtenida por los estudiantes: muy bajo (menos
de 400 puntos), bajo (entre 400y 475 puntos),intermedio (entre 475y 550 puntos),
alto (entre 550 y 625 puntos) y muy alto (mas de 625 puntos). Tomando como re-
ferencia estos puntos de corte, resulta posible aproximar un conjunto de destrezas
con las que se supone cuentan todos los alumnos que alcanzan, como minimo, un
determinado nivel de rendimiento. Como veremos a continuacion, esta informa-
cioén puede resultar de gran utilidad para la identificacién de los alumnos conside-
rados como resilientes.

En la presente investigacion hemos trabajado con dos muestras diferentes
para cada base de datos, en las que se incluyen Gnicamente alumnos de cuarto de
educacién primaria para los que se dispone de informacion sobre las dos variables
necesarias para identificar la condiciéon de alumno resiliente: el nivel socioecono-
mico de la familia y el nivel de conocimientos demostrado en el test. La primera
de estas muestras se refiere inicamente al contexto especifico espanol, en el que
se concentra el interés del estudio, y la segunda, mucho mas amplia, incluye cinco
paises pertenecientes a la Unién Europea situados en un entorno geografico muy
cercano (Portugal, Espana, Francia, Italia y Alemania) para poder realizar un anali-
siscomparativo.En el caso de PIRLS,los datos correspondientes alaoleadade 2016
permiten realizar un analisis especifico para las dos comunidades auténomas que
participaron con una muestra ampliada (Andalucia y Madrid), y poder comparar
su actuacion con los de la muestra representativa de Espafia, en la que se incluyen
alumnos procedentes de todas las regiones espafiolas. En total, en PIRLS dispo-
nemos de 13.364 observaciones para Espafia. En TIMSS, al no disponer de infor-
macion especifica para ninguna comunidad auténoma, solo se analiza la muestra
espafola, compuesta por 6.781 observaciones. En cuanto a la composicion de las
muestras internacionales, se han configurado dos muestras distintas, una para cada
base de datos, aunque con un tamafio similar (21.086 observaciones la de PIRLS

5. Paraunaexplicacién detallada de los valores plausibles véase Mislevy et al. (1992) y Wu (2005).
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y 21.588 la de TIMSS). La distribucién de las observaciones entre las diferentes
muestras se puede observaren la Tabla 1.

TABLA 1. OBSERVACIONES DISPONIBLES EN LAS DIFERENTES SUB-MUESTRAS

BASE DE DATOS ESPANOLA BASE DE DATOS INTERNACIONAL
ANDALUCIA MADRID TODAS | PORTUGAL ESPANA FRANCIA ALEMANIA ITALIA
PIRLS 3.788 3479 6.097 4500 6.097 4197 2720 3.572
TIMSS 6.781 4.509 6.781 4125 2217 3.956

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de TIMSS y PIRLS.

2.2. CONSTRUCCION DEL iNDICE SOCIOECONOMICO (ISEC)

Como se ha senalado en la introduccion, la condicion de resiliente esta asociada
con la obtencion de resultados académicos destacados y la procedencia de un en-
torno socioeconémico desfavorable. Por tanto, resulta imprescindible disponer
de una medida del nivel socioeconémico para poder identificar correctamente a
estos alumnos. Desafortunadamente, ninguna de las dos bases de datos utiliza-
das en el presente estudio contiene un indice sintético que refleje el estatus so-
cial, econémico y cultural (ISEC) de los alumnos, por lo que hemos tenido que
derivarlo a partir de la informacion disponible en los cuestionarios de contexto
del alumno y del hogar. Para ello, hemos seguido un procedimiento similar al
utilizado por los técnicos de la OCDE para obtener el indice socioeconémico en
PISA (OCDE, 2010), esto es, se ha aplicado un analisis factorial a partir de varia-
blesrelacionadas con el nivel educativo de los padres, la cualificacién de su ocupa-
ciéonylosrecursos conlos que cuentan en el hogar6. Concretamente, las variables
utilizadas han sido las siguientes:

El nivel educativo mas alto de los padres. Esta variable se ha reordenado de
forma ascendente, de manera que los valores que puede tomar son: (1) Pri-
maria, (2) Secundaria Inferior, (3) Secundaria Superior, (4) Post-Secundaria
no universitariay (5) Universitaria.

Elnivel ocupacional mas alto de los padres. También hemos reordenado esta
variable de formaascendente. Los valores que toma son: (1) nunca ha trabaja-
do por dinero, (2) trabajador general, (3) trabajador especializado en agricul-
tura/pesca/artesano, (4) oficinista, (5) propietario de un pequefio negocioy
(6) profesional.

6. Estostres factores han sido considerados como los mas representativos del nivel socioeconémico
de las familias por diversos autores (por ejemplo, Yang y Gustafsson, 2004).
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El nimero de libros en el hogar. La variable original contiene cinco catego-
rias: (1) 0-10libros, (2) 11-25 libros, (3) 26-100 libros, (4) 101-200 libros y (5)
mas de 200 libros.

Elalumno dispone de habitacién propia en casa (variable dicotémica).
Elalumno dispone de escritorio (variable dicotomica).

Elalumno tiene conexién a internet en casa (variable dicotomica).
Sielalumno tiene ordenador o tableta propia (variable dicotémica).

Puesto que algunas de estas variables presentaban valores perdidos por falta de res-
puesta en los cuestionarios, lo que hacia disminuir el nimero de alumnos sobre los
que llevar a cabo el analisis, dicho valores perdidos se han imputado siguiendo el
procedimiento sugerido por la OCDE (2017)7. Una vez solucionado este proble-
may tras comprobar que las variables consideradas reunian los requisitos necesa-
rios para la aplicacion de esta metodologias, se procedi6 a implementar el analisis
factorial y se extrajeron las puntuaciones factoriales que componen el ISEC. Este
analisis se ha realizado de forma independiente para las dos muestras (espanola e
internacional) y paralas dos bases de datos analizadas (PIRLS y TIMSS). Finalmen-
te, se ha generado un indice estandarizado que representa el ISEC con media Oy
una desviacion tipica unitaria, con el que resulta posible realizar comparaciones.
LaTabla 2 recoge los valores medios de los indices correspondientes a las dife-
rentes submuestras analizadas, junto con las puntuaciones medias obtenidas por
la totalidad de los alumnos que forman parte de ellas. En la base de PIRLS se pue-
de apreciar que, dentro de Espafa, los alumnos andaluces tienen un nivel socioe-
condmico inferior a la media nacional, mientras que los madrilefios se sitGan por
encima. Estos valores explican en gran medida que los resultados de Madrid sean
claramente superiores alos del conjunto nacional yalos de Andalucia. Sise compa-
ranlosvalores delos diferentes paises seleccionados, se observa que el nivel socioe-
conoémico medio de los alumnos espafoles es similar al de Alemania (e incluso su-
perioren TIMSS), situandose ambos por encima de la media, alrededor de la cual se
posiciona Francia, mientras que Portugal y, sobre todo, Italia estan claramente por
debajog. En cuanto a los resultados, resulta llamativo que los alumnos italianos al-

7. Se trata de un método de imputacién multiple mediante el que se rellenan los valores perdidos
utilizando un proceso de ecuaciones en cadena iterativo (Royston, 2009).

8. Eltestde esfericidad de Barlett arroja un p-valor de 0,000y el indice KMO se sitdia por encima de
0,7 en todos los casos.

9. Esteranking de paises ordenados segiin el promedio de ISEC es similar a los que ofrece el Minis-
terio de Educacion, Cultura y Deporte en los informes elaborados para presentar los resultados
de TIMSS (MECD, 2016) y PIRLS (MECD, 2017). En concreto, segin MECD (2017), Alemaniay
Francia tienen un ISEC muy similar al de Espafna, mientras que Portugal e Italia se sitGan por de-
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cancen la mejor puntuacion en lectura,junto con Alemania,a pesar de su bajo nivel
socioeconémico medio. También destacan los bajos resultados de Francia en todas
las competencias y los excelentes resultados de Portugal en matematicas. Espaha
se sitla en una situacién intermedia en todos los casos.

TABLA 2. VALORES MEDIOS DEL ISEC Y LOS RESULTADOS EN LAS DIFERENTES SUB-MUESTRAS

BASE DE DATOS ESPANOLA BASE DE DATOS INTERNACIONAL
ANDALUCIA MADRID TODAS | PORTUGAL ESPANA FRANCIA ALEMANIA ITALIA
ISEC -0,20 0,21 0,01 -014 0,23 0,02 0,23 -0,40
PIRLS
Lectura 533 554 538 527 538 512 554 564
ISEC 0,23 -0,19 0,23 010 010 -0,34
TIMSS Matematicas 519 540 519 488 536 512
Ciencias 534 509 534 489 545 522

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de TIMSS y PIRLS.

2.3.CRITERIOS PARA LA DEFINICION DE RESILIENCIA

En los trabajos previos que han analizado el fendmeno de la resiliencia se pueden
encontrar multiples definiciones paraidentificaralos alumnos considerados como
resilientes, todas ellas basadas en su nivel socioeconémico y rendimiento escolar,
tal y como puede observarse en la Tabla Al incluida en el Anexo. La existencia de
tal disparidad de criterios plantea importantes dudas a la hora de elegir cual es la
opcién mas apropiada, toda vez que no existe evidencia empirica que avale la su-
perioridad de ninguno de ellos sobre el resto, porlo que la validez de los resultados
obtenidos podria resultar cuestionable. Por tanto, se ha optado por seleccionar va-
rias definiciones alternativas,adaptadas alas caracteristicas especificas de los datos
disponibles,y explorarlos resultados obtenidos conforme a cada uno de ellos con el
proposito de comprobar su robustez. A continuacion, se explican los diferentes cri-
terios seleccionados distinguiendo entre los requisitos para considerar a un alum-
no como desfavorecidoy los que representan un alto rendimiento.

En dichos trabajos, todos referidos al ambito de la educacion secundaria y ba-
sadosenlainformacion proporcionada porlabase de datos PISA, se identifican dos
posibles valores de la distribucion del indice socioecondémico a partir de los cuales
los alumnos se consideran desfavorecidos: el cuarto inferior (percentil 25) (por
ejemplo,en OCDE, 2010; Cheung et al,, 2014; Siciliay Simancas, 2018; Agasisti et al.,

bajo de la media espafiola. Por su parte,en MECD (2016) se puede observar que el valor promedio
del ISEC espafiol se halla por encima del valor medio del resto de paises, que quedarian ordenados
de la siguiente manera segin su nivel de ISEC: Francia, Alemania, Portugal e Italia.
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2018 o Claveletal,,2018) o el tercio inferior (percentil 33) (por ejemplo, en Agasisti
y Longobardi, 2014a,2014b; Cordero et al,, 2015; Yilmaz, 2016 o Agasistietal., 2017).
En este trabajo nos hemos decantado por el segundo criterio por razones practicas,
ya que el tamano de las muestras que manejamos es relativamente reducido y una
segmentacion excesiva con arreglo a este criterio provocaria que el nimero de resi-
lientes fuera excesivamente bajo, complicando en gran medida el procedimiento
de estimacion que se plantea en la seccion cuarta. Concretamente, para los datos
espanoles de PIRLS, en los que hemos podido distinguir tres submuestras (An-
dalucia, Madrid y el conjunto de Espafa), se considera un alumno desfavorecido
cuando su ISEC no supera el percentil 33 de los alumnos dentro de cada submues-
tra. En la muestra de los cinco paises, tanto en PIRLS como en TIMSS, un alumno
se considera desfavorecido cuando su ISEC se encuentra en el tercio inferior del
ISEC de su pais. Por tanto, para identificar la desventaja socioecondémica no se uti-
liza un indicador absoluto, sino uno representativo de su propio contexto, lo que
asegura que en todas las submuestras haya una proporcion similar de estudiantes
desfavorecidos independientemente de cual sea el nivel de desarrollo econémico
delaregion o del pais.

La otravariable necesaria para medir laresiliencia es el rendimiento alcanzado
porlosalumnos que,en nuestro caso, medimos a través de los valores plausibles de
PIRLSy TIMSS.Enrelacién a este criterio, también pueden encontrarse diferentes
definiciones en los estudios previos, lo que nos ha llevado a seleccionar un total de
seis conceptos distintos. En todos ellos se utiliza como referencia la totalidad de
los estudiantes que integran la muestra, es decir, todos los del pais cuando nos refe-
rimos Gnicamente a Espana y los de todos los paises en el contexto internacional,
requisito necesario para poder realizar comparaciones entre diferentes sistemas
educativos.

El primer criterio sigue el planteamiento propuesto por la OCDE (2010), que
consiste en estimar una regresion en la que la variable a explicar es la puntuacion
obtenidaen el testylasvariables explicativas son el indice socioeconémicoy su tér-
mino cuadratico (para poder identificar posibles efectos no lineales). Una vez esti-
mado este modelo,laidentificaciéon de losalumnos con alto rendimiento se basaen
los residuos de la regresion, considerando como tales a los que se encuentran en el
cuarto superior de la distribucion de residuos (percentil 75). Este método también
ha sido aplicado posteriormente en otros trabajos que utilizan como referencia los
datos de PISA para un conjunto de paises asiaticos (Cheung et al., 2014) y para el
caso espanol (Simancasy Sicilia, 2018).

El segundo criterio esta basado también en la estimacién de una regresion
con la misma estructura y, por tanto, con la misma distribucién de residuos, pero
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en este caso se utiliza un criterio mas benévolo para considerar los alumnos de alto
rendimiento, estableciendo como punto de corte el percentil 67, es decir, los que se
sitian en el tercio superior de la distribucion de residuos. Esta definicién ha sido
utilizada por Agasistiy Longobardi en dos estudios que utilizan datos de PISA rela-
tivos al sistema educativo italiano (2014ay 2014b).

El tercer criterio es una variante del planteado por la OCDE (2010), que con-
siste enregresarlos resultados sobre el indice socioeconémico aunque en este caso,
sin incluir el término cuadratico. A continuacion, se extraen los residuos y se ca-
lifica a los alumnos que se encuentran en el cuarto superior de la distribucién de
residuos comoalumnos de alto rendimiento. Este criterio fue utilizado por Agasisti
etal. (2017) en un estudio referido a un conjunto de 58 paises, en el que también se
empleabala informacién proporcionada por PISA.

El cuarto criterio es muy similar al anterior, puesto que se parte de la misma
distribucién de residuos obtenida al estimar la regresion, considerando itnicamen-
teelindice ISEC, pero,en este caso, se aplica un criterio algo mas benévolo, al consi-
derar como alumno de alto rendimiento a todo aquel que se encuentre en el tercio
superior de la distribucién de residuos.

Los dos criterios restantes son mas sencillos, ya que no exigen estimar ningu-
naregresion. El quinto consiste en considerar como alumnos de alto rendimiento a
aquellos cuyos valores plausibles se sitian en el cuarto superior de la distribuciéon
de resultados, tal y como proponen Cordero et al. (2015), en un estudio referido al
caso espafol y basado en los datos de PISA. El sextoy Gltimo criterio esta basado en
las propuestas de Erberer et al. (2015) y Agasisti et al. (2018), que plantean que un
alumno sea considerado de alto rendimiento si consigue superar un determinado
nivel de conocimientos en la competencia evaluada. En nuestro caso, hemos situa-
do el punto de corte en el nivel intermedio segin los puntos de corte fijados a nivel
internacional en PIRLS y TIMSS, es decir, si el alumno superalos 475 puntos.

En la Tabla 3 se ofrece una sintesis de los criterios utilizados para definir cada
uno de estos criterios y se les asigna una abreviatura para facilitar su identificacion.

TABLA 3. DEFINICION DE LOS DIFERENTES CRITERIOS DE RESILIENCIA UTILIZADOS

NIVEL
CRITERIO SOCIOECONOMICO ALTO RENDIMIENTO
RESIL 1 ) ISEC<p33 y=at 61 ISEC+ 62/SEC2+8
REG+ISEC™>p75 Mayor que p75 &
RESIL 2 ISEC<p33 y= o+ 8, ISEC+ 6, SEC™+ £

REG+|SEC2>D66 Mayor que p66 &

[CONTINUA EN PAGINA SIGUIENTE]
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TABLA 3. DEFINICION DE LOS DIFERENTES CRITERIOS DE RESILIENCIA UTILIZADOS

NIVEL
CRITERIO SOCIOECONOMICO ALTO RENDIMIENTO
RESIL 3 y=a+ 8 ISEC+e
1
REG>p75 ISEC<p33 Mayor que p75
RESIL 4 y=at+ 8 ISEC+e
1
REG>p66 ISEC<p33 Mayor que p66 &
:E%L 5 ISEC<p33 Mayor que p75 en la distribucion de resultados
RESIL 6 ISEC<p33 Mayor que 475 puntos en la distribucion de
>475pts resultados

Fuente: Elaboracion propia.

3. ANALISIS DESCRIPTIVO DE LA RESILIENCIA EN PRIMARIA

Enestaseccion se presentan los porcentajes de resilientes que se obtienen aplican-
do los diferentes criterios seleccionados a las diferentes muestras y bases de datos.
En primer lugar, nos centraremos en examinar el caso especifico espafol y, poste-
riormente, se exploran las divergencias existentes entre los diferentes paises in-
cluidos en la comparativa internacional. En ambos casos, el andlisis se realiza para
las dos bases de datos consideradas, TIMSS 2015 y PIRLS 2016, distinguiendo, en
el primer caso, entre las competencias de matematicas y ciencias. A lahora de inter-
pretar los resultados obtenidos, nos apoyaremos en la informacién mostrada en las
Tablas A2y A3 del Anexo, en las que se ofrecen las puntuaciones medias y el nivel
socioecondmico medio de los alumnos considerados como resilientes por cada cri-
terio en las diferentes bases de datos.

El contenido de la Figura 1, en la que se muestran los porcentajes de resilientes
observados para la totalidad de los alumnos espafioles que participaron en TIMSS
2015 en las dos competencias evaluadas (ciencias y matematicas), nos permite iden-
tificar que las diferencias entre los cuatro criterios que utilizan una regresion para
descontar el efecto socioecondmico son minimas. Sin embargo, cuando no se rea-
liza esta correccion, si se observan divergencias significativas. También se observa
una gran similitud entre las dos competencias, aunque si nos fijamos en el tltimo
criterio (>475pts), el mas laxo a la hora de identificar a los alumnos con alto rendi-
miento, si que se puede apreciar que el porcentaje de alumnos resilientes en cien-
cias es sensiblemente superior al de matematicas.
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FIGURA 1. PORCENTAJES DE ALUMNOS RESILIENTES EN LA MUESTRA ESPANOLA (TIMSS 2015)

RESIL 1: REG+ISEC®p75

RESIL 2: REG+ISEC?>p66

RESIL 3: REG>p75

RESIL 4: REG>p66

RESIL 5: >p75

RESIL 6: >475pts

0,00% 500% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00%
Ciencias B Matematicas

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de TIMSS.

La Figura 2 muestra los porcentajes de alumnos resilientes espafioles en compren-
sién lectora para los seis criterios considerados, distinguiendo entre las muestras
representativas de Andalucia, Madrid y el conjunto del pais. En ella percibimos
nuevamente una evidente similitud entre los valores de los cuatro primeros cri-
terios. En concreto, las diferencias registradas entre el primery tercer criterio son
practicamente inexistentes,al igual que ocurre con el segundoy con el cuarto. Esto
puede indicar que el hecho de descontar el término cuadratico del ISEC no modi-
fica sustancialmente los resultados. Como era de esperar, el menor porcentaje de
alumnos resilientes lo encontramos al aplicar el criterio mas restrictivo (p75), pues
implica quedarnos Gnicamente con alumnos que en la mayoria de los casos supe-
ran los 600 puntos en el test de conocimientos, mientras que el Gltimo criterio es

nuevamente el que califica a una mayor proporcién de alumnos como resilientes.

26 MONOGRAFIAS SOBRE EDUCACION



FIGURA 2. PORCENTAJE DE ALUMNOS RESILIENTES EN COMPRENSION LECTORA EN ESPANA
(PIRLS 2016)

RESIL 1: REG+ISEC?p75

RESIL 2: REG+ISEC?>p66

RESIL 3: REG>p75

RESIL 4: REG>p66

RESIL 5: >p75

RESIL 6: >475pts

T T T T T T
0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00% 30,00%
Andalucia B Madrid M Espafa

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de PIRLS.

Lacuestion masrelevante que se puede observar en todos los graficos es que la pro-
porcion de alumnos resilientes es claramente superior en Madrid, especialmente
en los tres criterios que exigen situarse en el cuarto cuartil de la distribucioén de los
resultados (RESIL 1,3 y 5), lo que no resulta demasiado llamativo si tenemos en
cuenta que el nivel socioeconémico de los alumnos resilientes de Madrid es su-
perior al del resto de Espafna (véase Anexo Tabla A2) y, en mayor medida, a los de
Andalucia, donde se registran unos porcentajes de resilientes inferiores a la media
del territorio nacional en todos los casos'’. Estas divergencias son similares a las
detectadas por Sicilia y Simancas (2018) para el nivel de la educacion secundaria,
tomando como referencialos datos de PISA 2015 y aplicando una definicién de re-
siliencia idéntica ala de nuestro primer criterio.

A continuacién,ampliamos el foco de nuestro estudio al ambito internacional,
comparando lasituaciéon de Espanaconlade otros paises de su entorno cercano. En
las Figuras 3 y 4 se muestran las proporciones de alumnos resilientes en la base de
datos TIMSS para matematicas y ciencias, respectivamente, segin los diferentes
criterios analizados. La primera conclusion que se deriva del contenido de ambas
figuras es que existen diferencias importantes entre paises segiin la competencia
evaluada. En el caso de las matematicas, el pais que presenta un mayor porcentaje

10. Se ha comprobado que las diferencias entre las medias de los porcentajes de resilientes son esta-
disticamente significativas al 95% de confianza.
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de resilientes en la practica totalidad de criterios analizados es Portugal, con resul-
tados superiores al resto a pesar de contar con el alumnado mas desfavorecido. A
continuacion, se sitGan Alemania, Italia y Espafa, con un nivel intermedio y muy
similar entre si'!. Por altimo, se observa que Francia ocupa claramente el Gltimo
lugar para todos los criterios, con resultados muy inferiores al resto, a pesar de que
el nivel socioeconémico de sualumnado no es demasiado bajo.

FIGURA 3. PORCENTAJE DE ALUMNOS RESILIENTES EN MATEMATICAS A NIVEL INTERNACIONAL
(TIMSS 2015)

RESIL 1: REG+|SECZ>D75
RESIL 2: REG+ISECQ>p66

RESIL 3: REG>p75

RESIL 4: REG>p66

RESIL 5: >p75

RESIL 6: >475pts

0,00% 500% 10,00% 15,00% 20,00% 2500%

Portugal M Italia M Francia M Espana M Alemania

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de TIMSS.

En ciencias, el pais que se sitGa en cabeza es Alemania, seguido por Italia, Espafay
Portugal. Por Gltimo, Francia nuevamente vuelve a ser el pais que presenta los por-
centajes mas bajos. Esta clasificacion difiere significativamente de la ofrecida en el
tltimo informe elaborado porla OCDE tomando como referencialos resultados de
losalumnos que participaronen PISA 2015 (OCDE, 2016),segtin los cuales Espana
era el pais que presentaba una mayor proporcién de resilientes en la ensefianza se-
cundaria de los cinco que aqui analizamos. Por lo tanto, al analizar este fenémeno
a nivel internacional, parece razonable plantearse que pueden existir diferencias
en cuanto a las vias por las que el disefno del sistema educativo esté fomentando o
dificultando el desarrollo de este tipo de capacidades entre diferentes niveles del

11. Elresultado de los tests de diferencias de medias indica que no hay diferencias significativas entre
Alemania e Italia para los criterios 1y 3, como tampoco las hay entre Espaia e Italia segtin los dos
altimos criterios.
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sistema educativo, cuestion que cabria explorar en mayor profundidad en futuros
estudios.

FIGURA 4. PORCENTAJE DE ALUMNOS RESILIENTES EN CIENCIAS A NIVEL INTERNACIONAL
(TIMSS 2015)

RESIL 1: REG+|SECZ>D75
RESIL 2: REG+ISECQ>p66
RESIL 3: REG>p75

RESIL 4: REG>p66

RESIL 5: >p75
I I I I I
0,00% 500% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00%

Portugal M Italia M Francia M Espana M Alemania

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de TIMSS.

LaFigura5,enlaquese ofrece el porcentaje dealumnos resilientes en comprension
lectoraevaluadaen PIRLS 2016, nos permite identificar la existencia de diferencias
notables respectoalos registrados con TIMSS. En este caso, el pais que presenta un
mayor porcentaje de resilientes en todos los casos es Italia, donde se consiguen al-
canzar puntuaciones bastante elevadas a pesar de contar con el alumnado con peor
nivel socioeconémico de todos los paises (véase Anexo Tabla A3). En un segundo
nivel se sitGa Alemania, donde los resilientes tienen el mejor nivel socioeconé-
mico de todos los paises analizados, lo que explica que alcancen las mejores pun-
tuaciones medias en practicamente todos los casos. Espafa se situaria en un nivel
intermedio, con alumnos que no presentan valores demasiado bajos en el indice
socioecondmico (en términos relativos), pero que,en muchos casos,alcanzan nive-
lesde rendimiento mediosinferiores alositalianos. Porel contrario,en Portugal, los
alumnos resilientes si pertenecen a un grupo claramente desfavorecido. A pesarde
estas divergencias en los rasgos de los alumnos resilientes entre estos tres paises,
los tres presentan porcentajes con valores muy similares en todoslos criterios'2. En

12. Se ha comprobado que las diferencias entre Espafia y Alemania no son estadisticamente signifi-
cativas en ningln caso, mientras que para Portugal estas diferencias s6lo son significativas para el
quinto criterio.
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lo que no hay diferencias es en la posicion de Francia, que nuevamente presenta un
porcentaje claramente inferior al resto en los seis criterios seleccionados.

FIGURA 5. PORCENTAJE DE ALUMNOS RESILIENTES EN COMPRENSION LECTORA A NIVEL INTERNA-
CIONAL (PIRLS 2016)

RESIL 1: REG+ISEC%p75

RESIL 2: REG+ISEC?>p66
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Portugal M ltalia M Francia M Espana M Alemania

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de PIRLS.

Otroaspecto que merece ser destacado es que las divergencias entre paises se redu-
cen cuando el criterio fijado para considerar a un estudiante con alto rendimiento
es menos exigente (>475 pts), lo que provoca que la proporcion de resilientes en
Italia ya no destaque y sitie su valor medio muy proximo a los de Alemania, Espa-
fay Portugal. Francia, sin embargo, sigue estando a una distancia considerable del
resto también con este criterio.

Estos resultados contrastan con los calculados porla OCDE utilizando el pri-
mero de nuestros criterios para el caso de la educacién secundaria en la compe-
tencia de lectura (OCDE, 2010), segtn el cual Portugal seria el pais con un mayor
porcentaje de alumnos resilientes, seguido por Espana, Francia, Italiay,en Gltimo
lugar, Alemania. Por lo tanto, volvemos a insistir en lo importante que resulta di-
ferenciar entre diferentes niveles de ensefianza a la hora de interpretar los indi-
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cadores representativos de la situacion de los sistemas educativos en un analisis
comparado.

En sintesis, el sistema educativo espafiol ocupa una posiciéon intermedia en
términos de equidad si se utiliza como aproximacién a este concepto el porcentaje
de alumnos resilientes en la ensefianza primaria, independientemente de cual sea
el criterio elegido para su definicién y la base de datos que utilicemos para su calcu-
lo. Por tanto, si bien nuestra situacion no es tan alarmante como la de Francia, situa-
da en Gltima posicién en todos los casos considerados, estos resultados sugieren la
necesidad de adoptar medidas de politica educativa para tratar de mejorar y poder
asi alcanzar los niveles que se consiguen en secundaria. Pero scuales son las inter-
venciones mas recomendables para lograr que los alumnos socioeconémicamente
mas desaventajados logren desarrollar sus capacidades y alcancen altos niveles de
rendimiento? La siguiente seccion tiene como proposito ofrecer algunas posibles
respuestas a esta cuestion.

4.FACTORES ASOCIADOS CON LA RESILIENCIA

Tras estudiar el fendmeno de laresilienciaen educacion primaria en el sistema edu-
cativo espanoly el analisis comparado con la situacién en otros paises europeos,en
esta seccion pretendemos explorar qué factores contribuyen al desarrollo de esta
capacidad por parte de los alumnos. En este sentido, debemos ser conscientes de
quelainformacién conla que contamos en las dos bases de datos utilizadas (PIRLS
y TIMSS) tienen un disefio de seccion cruzada, lo que dificulta en gran medida la
identificacién de asociaciones entre variables en términos de efectos causales. Esto
se debe, fundamentalmente, a que no se dispone de informacién sobre un factor
de gran relevancia como son las habilidades cognitivas innatas de los alumnos, de
manera que las estimaciones de cualquier modelo que pretenda identificar asocia-
ciones entre variables se vera afectado por un problema de omisién de informacién
relevante (Caro et al., 2016). A esto habria que afiadir el hecho de que las posibles
asociaciones que puedan identificarse entre la condicién de resiliente y sus posi-
bles factores determinantes estan afectadas por un problema de endogeneidad,
puesto que la asignacion de los estudiantes entre los centros educativos no es alea-
toria, sino que dependen de las decisiones adoptadas por los padres segtin su nivel
socioeconémico y los resultados esperados.

Para tratar de superar estos problemas, en la literatura mas reciente se han de-
sarrollado diferentes enfoques econométricos con los que se pretenden identificar
efectos causales a partir de datos de seccidon cruzada (véase Schlotter et al,, 2011).
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De hecho, varios de ellos se han aplicado en diferentes estudios que utilizan datos
procedentes de evaluaciones educativas como PISA, TIMSS o PIRLS (véase Cor-
deroetal,2018). No obstante, la validez de los resultados obtenidos resulta en mu-
chos casos cuestionable ante la imposibilidad de identificar una variacién exégena
en los datos observados (Gustafsson, 2013). Teniendo en cuenta las limitaciones
mencionadas,en el presente trabajo nos limitamos a analizar los factores que estan
asociados con la probabilidad de que un alumno sea resiliente (segin alguna de las
seis definiciones consideradas) en términos de correlacién y no de causalidad, si-
guiendo un enfoque similar a la mayoria de los estudios previos existentes sobre
esta cuestion,aunque en nuestro caso centrandonos en la ensefianza primaria.

El contenido de esta seccion se ha organizado de la siguiente manera. En pri-
mer lugar, se realiza un breve repaso de los trabajos previos que han analizado los
factores vinculados con el fenémeno de la resiliencia. Entre ellos pueden identifi-
carse dos grupos claramente diferenciados. Por un lado, los estudios desarrollados
dentro del ambito de la psicologia, centrados principalmente en rasgos individua-
les como la motivacién o el compromiso (Sanders, 2000; Krovetz, 2007) y, por otro,
los que analizan el papel que pueden desempenar las escuelas para promocionar
laresiliencia (Storer et al,, 1994). A continuacidn, se explica brevemente el enfoque
econométrico utilizado para analizar los datos disponibles en nuestras dos bases
de datos y las variables concretas consideradas en nuestro estudio. Finalmente, en
el tercer apartado se presentany discuten los resultados obtenidos al estimar dife-
rentes modelos y se comparan con la evidencia previa disponible que, como se ha
mencionado previamente, se refiere fundamentalmente ala educacién secundaria.

41.ESTUDIOS PREVIOS SOBRELOS DETERMINANTES DELARESILIENCIA
El analisis de los factores vinculados al fendmeno de la resiliencia ha acaparado un
enorme interés dentro de la investigacién en el campo de la psicologia durante las
dos tltimas décadas (Finny Rock, 1997; Rouse, 2001; Martin y Marsh, 2006). Entre
ellos, destaca el papel que desempefian una serie de caracteristicas innatas como
la fortaleza de caracter, la autoconfianza en las propias capacidades, la capacidad
de esfuerzo o una elevada motivacién intrinseca por alcanzar determinadas me-
tas (Wang et al., 1994; Borman y Overman, 2004). Del mismo modo, los alumnos
que tienen mas capacidad para trabajar de manera auténomay los que prestan mas
atencion en clase también tienen mayores posibilidades de éxito (Jacob, 2002).
Enlineas generales, cuando se comparan las caracteristicas de los alumnos re-
silientes con los que no demuestran esta capacidad, se suele destacar que los pri-
meros suelen tenerideas firmesy confiar en sus capacidades,lo que les llevaa tener
unas mayores aspiraciones académicas (Waxman et al., 1997). Este tipo de estudios
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suele estar basado en un nimero reducido de observaciones extraidas de un con-
texto especifico que son analizadas con técnicas de analisis cualitativo, comparan-
do el desempeno de alumnos procedentes de entornos desfavorecidos que consi-
guen buenos resultados con los que no los consiguen.

Al margen de los factores relacionados con los rasgos personales de los estu-
diantes, también existen estudios que se han ocupado de analizar otros factores vin-
culados con el entorno escolar que pueden contribuir al desarrollo de la resiliencia,
como la asistencia y la participacion regular en clase (Masten y Coatsworth, 1998;
Henderson y Milstein, 2003) o la aplicacion por parte del profesorado de estrategias
docentes motivadoras,encaminadas a captarlaatencién delos alumnos procedentes
de entornos mas desfavorables, tratando de motivarles para que desarrollen sus capa-
cidades (Pisapia y Westfall, 1994; Tajalli y Opheim, 2004). En este sentido, Padrén et
al. (1999) destacan que los alumnos resilientes dedican mas tiempo a interactuar con
los profesores sobre aspectos relacionados con la ensefanza que el resto de los alum-
nos. Asimismo, cabe destacar el papel desempenado por los orientadores escolares,
formados especificamente para proporcionar apoyo a estos estudiantes, tratando de
implicar enla medida de lo posible a sus familias en el proceso (Bryan, 2005).

Dentro del ambito de la economia de la educacidn, los estudios dedicados a
analizar factores asociados con el fendmeno de la resiliencia han experimentado
un enorme crecimiento en los ltimos afios impulsados, en gran medida, por la ma-
yor disponibilidad de datos que proporcionan las bases educativas internacionales,
siendo mayorialos que utilizan como fuente de informacién la base de datos PISA,
en las que existe un indice socioeconémico que facilita en gran medida la identifi-
cacion de los alumnos que pertenecen a un entorno socioeconémico desfavoreci-
do.Enlamayoriade ellos se adopta un enfoque basado en la estimaciéon de una fun-
cién de produccion educativa en la que la condicion de resiliente, medida a través
de alguno de los enfoques expuestos en la seccidn 3, es la variable dependiente di-
cotémica, mientras que el conjunto de variables explicativas incluye normalmente
un vector de variables de control representativo de las caracteristicas de los estu-
diantesy otro que incluye diferentes factores asociados con el contexto escolar.

Entre las variables individuales existe un elevado nivel de consenso acerca de
lainfluencia positiva de las variables representativas del nivel socioeconémico, asi
como la influencia negativa de la condicién de inmigrante o el hecho de hablar en
casaunidioma diferente al del test. Sin embargo, se observa una cierta discrepancia
en lo referente al sexo de los estudiantes, siendo posible identificar ventajas signi-
ficativas a favor de las chicas cuando la competencia evaluada es la comprensién
lectorayafavordelos chicos en el caso de las ciencias y las matematicas (Agasistiy
Longobardi, 2017; Agasisti et al., 2018).
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En este tipo de estudios, suele existir un mayor interés por la identificaciéon de
factores escolares sobre los que resulta posible actuar mediante la toma de decisio-
nes de politica educativa. Entre ellos,uno de los determinantes de la resiliencia mas
destacados es el tamano de las clases en los centros educativos, existiendo una aso-
ciacién negativa entre formar parte de una clase con un namero elevado de alum-
nosy la posibilidad de ser considerado resiliente (Cordero et al., 2015), sobre todo
en los entornos socioeconémicos mas desfavorecidos (Heinesen, 2010). Otros es-
tudios han puesto de manifiesto que el hecho de asistir a colegios que cuentan con
mas y mejores recursos escolares y, en particular, con una oferta mas variada de ac-
tividades extracurriculares, esta positivamente relacionado con la probabilidad de
que un alumno sea resiliente (Agasistiy Longobardi,2014a;2014b).

Otro factor que también contribuye en gran medida al desarrollo de la resilien-
cia es la existencia de un clima escolar positivo, medido a través de la relacion exis-
tente entre profesores y estudiantes (Agasistiy Longobardi, 2017), especialmente
en los entornos mas desfavorables (Roordaet al,2011). En esta misma linea, varios
estudios llegan a la conclusion de que el absentismo escolar y la falta de disciplina
enlasaulas son factores negativamente asociados con el fenémeno de laresiliencia
(Corderoetal., 2015; Agasistietal., 2018).

4.2.METODOLOGIAYVARIABLES CONSIDERADAS ENNUESTROESTUDIO
Dada la estructura jerarquica que presentan los datos de los que disponemos y
el hecho de que nuestra variable dependiente sea dicotémica (condicion de resi-
liente), se ha optado por utilizar un modelo de regresiéon multinivel (Bryk y Rau-
denbush, 1992; Goldstein, 1995), con una estructura logistica. Este modelo permite
teneren cuenta el hecho de quelosalumnos seagrupan (estan anidados) en niveles
superiores,en nuestro caso, en clasesy estas,asuvez,en escuelas. Con este enfoque
se evitan posibles sesgos en las estimaciones derivadas de la correlacién existente
entre los valores de las variables representativas de los alumnos pertenecientes a
la misma clase o escuela (Hox, 2002). Concretamente, la variable a estimar seria la
probabilidad de que se cumpla que el estudiantei perteneciente auna determinada
clase j de un centro k se incluya dentro del grupo correspondiente: P(Yijk :1ﬂ):PUk
Dicha probabilidad puede modelizarse mediante la siguiente funcién logistica re-
presentada en la siguiente ecuacion:

P..
log |:1—UPk:| =Bo+B1 Xyt B2 Xopt B3 Xzt € ©
“jk

En esta ecuacion, la probabilidad de que el estudiante cumpla el requisito estable-
cido depende de un vector de variables independientes en el nivel individual (X)),

34 MONOGRAFIAS SOBRE EDUCACION



un vector que describe las caracteristicas del profesor y la clase (X,), y un conjunto
de variables representativas del entorno escolar (Xg).Ademés, se tiene en cuenta la
desviacion del estudiante i respecto de la media de los resultados obtenidos porlos
alumnos que pertenecen a su misma clase jy escuela k.

Al ser la variable dependiente dicotomica, los valores de los coeficientes es-
timados en este modelo no pueden interpretarse directamente como ocurre en
unaregresion lineal, porlo que es necesario estimar las razones de probabilidades
(odds ratios) de cada variable independiente. Estos estadisticos miden la relacién
entre la probabilidad de que ocurra un suceso frente a la probabilidad de que no
ocurra, cuando aumenta en una unidad el valor de la variable considerada, man-
teniendo constantes las demas. En nuestro analisis, las razones de probabilidad
asociadas a unavariable explicativa tomaran un valor superior alaunidad si dicha
variable incrementa la probabilidad de que un alumno pertenezca a un grupo,y
menor que launidad, si dicha variable disminuye la probabilidad de que ocurratal
suceso, estando asociadas con coeficientes positivos las primeras y negativos las
segundas.

Respecto a las variables incluidas en el modelo, se ha seguido un criterio rela-
tivamente conservador, seleccionando un nimero reducido de variables represen-
tativas de diferentes niveles (alumno, clase, escuela) en los que, a priori, sea dificil
identificar un problema evidente de endogeneidad con la variable dependiente
(condicién de resiliente) B En concreto,anivel de alumno se han seleccionado tres
variables representativas de caracteristicas individuales como el sexo, la edad y la
condicién de inmigrante y otra que trata de aproximar el capital cultural de la fami-
lia, como el ntmero de libros disponibles en el hogar'*. Asimismo, de cada base de
datos se han seleccionado dos indicadores que tratan de aproximar las capacidades
con las que contaban los alumnos antes de empezar la escuela. Concretamente, si
eran capaces de contar o medir magnitudes (TIMSS) o si eran capaces de leer fra-
ses o escribir letras (PIRLS). A nivel de clase se han considerado dos indicadores
representativos de las caracteristicas del profesor, su sexo y grado de experiencia,
junto con el nivel socioeconémico medio de los compafieros de clase para tratar de

13. Este criterio nos ha llevado a descartar, por ejemplo, muchas variables relativas a las actividades
realizadas porlos profesores dentro del aula, puesto que estas seguramente estan adaptadasal tipo
de alumnado con el que cuentan en sus clases, o la inclusion de variables individuales representa-
tivas del entorno socioeconémico, dado que nuestra variable dependiente incorpora informacién
sobre estas variables (en concreto, los cuatro primeros criterios de resiliencia en los que se utiliza
unaregresion).

14. Este factor esta considerado en la literatura como el mas relevante a la hora de explicar el rendi-
miento educativo de los alumnos en el contexto internacional (Woessmann, 2003; Evans et al,
2010).
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incorporaral denominado “efecto companeros” (véase Van Ewijky Sleegers,2010).
A nivel de centro escolar se incluyen la ubicacion, el grado de absentismo y un pro-
xy sobre el clima disciplinario en las aulas. De esta forma, se pretende constatar si
la evidencia disponible acerca de los factores determinantes de la resiliencia en la
educacion secundaria expuestos en la seccién anterior coincide o no con los relati-
vos a la ensenanza primaria. La Tabla 4 resume coémo se han codificado todas estas
variables.

TABLA 4. DEFINICION DE LAS VARIABLES EXPLICATIVAS INCLUIDAS EN EL MODELO DE REGRESION
DEFINICION

VARIABLES
INDIVIDUALES

Variable que indica el sexo del alumno.
Sexo 1=niha
O =nino

Edad Variable continua que mide la edad del alumno (afos y meses).

Variable que indica la nacionalidad del alumno.
Inmigrante 1=inmigrante
O = nativo

Variable que mide si el numero de libros en el hogar del estudiante.
N© de libros 1=mas de 100 libros
O =otros

Variable que mide si el alumno lefa frases cuando empezd Educacion Primaria.
Frases 1=muy bien
O = otros

Variable que mide si el alumno escribia letras del abecedario cuando empezd Educacion
Primaria.

1=muy bien

O = otros

Letras

Variable que mide si el alumno contaba por si mismo cuando empezod Educacion Primaria.
Contar 1=hasta 100 o mas
O = otros

Variable que mide si el alumno media longitudes o pesos cuando empezo Educacion Primaria.
Medir 1=sf
0=no

VARIABLES
DE CLASE

Variable que indica el sexo del profesor.
Sexo del profesor 1= mujer

0 = hombre
Experiencia Variable continua que mide los anos que el profesor llevara en total dando clases.
ISEC Variable continua que mide el indice socioeconomico medio de los alumnos pertenecientes a

una misma clase.

[CONTINUA EN PAGINA SIGUIENTE]
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TABLA 4. DEFINICION DE LAS VARIABLES EXPLICATIVAS INCLUIDAS EN EL MODELO DE REGRESION

VARIABLES
DE ESCUELA
Variable que mide la poblacion de la ciudad, pueblo o area donde se localiza el centro.
Rural 1=3.000 personas o0 menos
O =otros
Variable que recoge si el absentismo es un problema entre el alumnado de 4° curso del
) centro.
Absentismo

1=es un problema grave
O =otros

Variable que recoge si la perturbacion del orden en clase es un problema entre el alumnado
de 49° curso del centro.

1=es un problema grave

O = otros

Perturbacion

Fuente: Elaboracion propia.

4.3.RESULTADOS

En este apartado se presentan los resultados obtenidos al estimar diferentes mode-
los de regresion logistica multinivel para cada una de las diferentes bases de datos
consideradas. Para ello, en primer lugar, se fusionaron los datos individuales con los
datos agregados a nivel de clase y centro utilizando el International Data Base Analyzer
(IDB) siguiendo las recomendaciones por los técnicos de la IEA (Foy et al, 2017). El
siguiente paso consistié en la segmentacion de las distintas muestras, es decir, en
seleccionar inicamente a los alumnos que se situaban dentro del tercio inferior de
la distribucion de la variable ISEC. Con esta segmentacion, se pretende identificar
cudles son los factores diferenciadores que caracterizan a los alumnos que alcanzan
el éxito académico entre el alumnado socioeconémicamente mas desfavorecido,
evitando asi posibles distorsiones en la interpretacion de los resultados que podrian
surgir siseincluyese enla categoria de referencia (valor cero delavariable dicotémica
“resiliente”) aalumnos procedentes de un entorno socioeconémico favorable.

A continuacion, se ha seguido el procedimiento habitual de estimar primero
un modelo base sin regresores, en el que el Ginico propédsito es la descomposicion
delavarianza,y posteriormente se van incluyendo de manera progresivalos distin-
tos bloques de variables explicativas (alumno, clase y escuela) (Dronkers y Robert,
2008). No obstante, por razones de espacio, solo se presentan los resultados corres-
pondientesala Gltima estimacién, en la que se incluyen la totalidad de las variables
consideradas. En todas las estimaciones se han tenido en cuenta las ponderaciones
muestrales, con las que se garantiza una adecuada representatividad de la pobla-
ciénanalizada (Rutkowski et al.,2010).

Las Tablas 5 y 6 muestran los resultados de las estimaciones realizadas para la
muestra espafola utilizando la base de datos de TIMSS, distinguiendo ente las dos
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competencias evaluadas (matematicas y ciencias). En ellas se puede apreciar que,
para los seis criterios considerados, los factores individuales que mas contribuyen
al desarrollo de la resiliencia son las habilidades adquiridas antes de incorporarse a
la ensefianza primaria como saber contar o medir magnitudes,aunque esta tltima
solo esta asociada con la condicién de resiliente para algunos criterios y con un ni-
vel de significatividad menor. Este resultado esta en consonancia con lo demostra-
do porlas teorias modernas del capital humano acerca del caracter acumulativo del
proceso educativo y del hecho de que este comienza en las etapas mas tempranas
delavida,incluso antes de comenzar con la educacién formal que se imparte en las
escuelas (Cuhna et al,, 2005).

TABLA 5. FACTORES RELACIONADOS CON LA CONDICION DE RESILIENTE EN MATEMATICAS EN
ESPANA (TIMSS 2015)

RESIL1 RESIL2 RESIL3  RESIL4  RESIL5 RESIL6
::.\I;IVAIIB)I;JEASLE s REG+ISEC?>P75 REG+ISEC>>P66 REG>P75 REG>P66  >P75 >475PTS
Sexo 0,654*** 0,659+ 0635 0,654** 0687***  0690***
(0,0692) (0,0651) (0,067) (0,0647) (00937)  (0,0668)
Inmigrante 0,869 0,906 0,893 0,841 0,702 0,729
(0196) (0188) (0199) (0176) (0,225) (014)
Edad 0,775* 0,797+ 0,781 0,793 0,756 0,619***
(0,107) (0102) (0,107) (0102) (0138) (0,0758)
Contar 1,859*** 1,781%%* 1,917+ 1,791+ 22054 1993***
(0,204) (0,185) (0,209) (0,186) (0,305) (0,212)
Medir 1,267* 1,286* 1,285 1,262* 117 1,023
(018) (0174) (0182) (0177 (0,201) (014)
Libros 1124 0,954 101 1017 1,351 1124
(0,188) (0154) (0184) (0163) (0.271) (0179)
VARIABLES DE CLASE
Sexo del profesor 0,942 0,925 0,945 0,927 1185 0,778*
(0128) (0124) (0127) (0125) (0197) (0,0996)
Experiencia 1,014% 1,012%* 1,015+ 1,012%* 1,013 1,009*
(0,00522) (0,0051) (000516)  (0,00512) (0,00616)  (0,00481)
ISEC medio 1,652%** 1,599*** 1,776%* 16334 2186*** 1,966***
(0196) (0,183) 0.21) (0,188) (0,329) 0.21)
VARIABLES DE ESCUELA
Rural 0,988 0955 0,983 0937 1,052 1194
(0,231) (0,214) (0,228) 0,21) (0,3083) (0,244)
Absentismo 0,58 0,865 0,744 0,895 0,52 0,662
(0,214) (0,299) (0,263) (0,308) (0,242) (0,202)
Perturbacion 1,088 0,751 0,986 0,785 1,031 1,028
(0,391) (0,262) (0,346) (0.272) (0,466) (0,309)

[CONTINUA EN PAGINA SIGUIENTE]
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TABLA 5. FACTORES RELACIONADOS CON LA CONDICION DE RESILIENTE EN MATEMATICAS EN

ESPANA (TIMSS 2015)
RESIL1 RESIL2 RESIL3 RESIL4 RESIL5 RESIL6
Constante 3,821 4,903 3613 5,228 1,664 230,2%**
(5,282) (6,31 (4,97) (6,737) (3027)  (2839)
Observaciones 2.098 2.098 2.098 2.098 2.098 2.098

Fuente: elaboracion propia a partir de datos de TIMSS. Error estandar entre paréntesis. *** p<0,01, ** p<0,05,

* p<0,1.

TABLA 6. FACTORES RELACIONADOS CON LA CONDICION DE RESILIENTE EN CIENCIAS EN ESPANA

(TIMSS 2015)
RESIL1 RESIL2 RESIL3 RESIL4 RESIL5 RESIL6
:’;‘;‘v“li'::m s REG+ISEC?>P75 REG+ISEC’>P66 REG>P75 REG>P66  >P75 >475PTS
Sexo 0,755*** 0,821** 0,756™** 0,815** 0,844 1,001
(0,0776) (0,0783) (0,0776) (0,0784) (0119) (0103)
Inmigrante 0,933 1,084 1,003 0,956 0,614 0,873
(0,201) (0,21) (0,213) (019) (0,214) 0177)
Edad 0,773* 0,791* 0,786* 0,797* 0,85 0,690***
(0104) (0,0976) (0105) (0,0993) (0158) (0,0899)
Contar 1,542%** 1,514*** 1,614*** 1,501 2,035%** 1,454***
(0164) (0152) (0172) (0,152) (0,292) (0,166)
Medir 1,22 1191 1,202 1181 1,381* 1,033
(0,169) (0156) (0167) (0,156) (0,25) (015)
Libros 1,223 1,309* 1,447 1,247 1,491 1,216
(02) (0,201) (0,231) (0193) (0,308) (0,215)
VARIABLES DE CLASE
Sexo del profesor 0,966 0,912 0,987 0,87 1,064 0,809
(on8) (0103) (012) (0103) (0)181) (01e)
Experiencia 1,005 1,007 1,003 1,008* 1,011* 1,009
(0,00477) (0,00446) (0,00475) (0,00464) (0,0066) (0,00556)
ISEC medio 1,569*** 1,511 1,674%%* 1,602*** 2,047 2181%**
(017) (015) (0182) (0166) (0,332) (0,26)
VARIABLES DE ESCUELA
Rural 1,151 1,026 1122 1,005 1,352 1,278
(0,235) (0,197) (0,23) (0,2) (0,378) (0,29)
Absentismo 0,945 0,742 0,709 0,759 0,97 0,81
(0,308) (0,22) (0,233) (0,235) (0,437) (0,279)
Perturbacion 0,706 1,02 0,893 0,967 0,875 1,288
(0,232) (0,296) (0,288) (0,295) (0,405) (0,44)
Constante 4,822 5385 4,231 5,366 0,458 12,6%**
(6,47) (6,654) (5,655) (6,699) (0,853) (148)
Observaciones 2.070 2.070 2.070 2.070 2.070 2.070

Fuente: elaboracion propia a partir de datos de TIMSS. Error estandar entre paréntesis. *** p<0,01, ** p<0,05,

* p<0,1.
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Otroresultado interesante se deriva de las diferencias significativas observadas en-
tre chicosy chicas, especialmente en matematicas, siendo mayor la probabilidad de
lograr el éxito académico paralos primeros. Este resultado esta en consonancia con
los de estudios previos referidos al sistema educativo espafol, tanto en la educa-
cion primaria (Garcia-Montalvo,2012) como en la secundaria (Cordero et al., 2015).
No obstante, como veremos a continuacion, este resultado se revierte en el caso de
la comprensién lectora. Por Gltimo, también nos encontramos con que la edad pa-
rece estar negativamente asociada con la probabilidad de ser resiliente,lo que se ex-
plica porque esta variable refleja fundamentalmente si el alumno harepetidoalgiin
curso. En este sentido, cabe sefalar que este fendémeno no es demasiado frecuente
en la educacién primaria en Espana, a diferencia de lo que ocurre en la educacién
secundaria.

Respecto a las variables de clase, para los seis criterios, el factor mas relevante
es el denominado “efecto compaferos”, aproximado mediante el nivel socioeconé-
mico medio de los alumnos que asisten a la misma clase, poniendo de manifiesto
la importancia que tiene el entorno en el que desarrollan los alumnos el proceso
de aprendizaje en las aulas. Ademas, se ha detectado una influencia positiva de la
experiencia del profesor,aunque tnicamente para la competencia matematica. En
elambito escolar, sin embargo, no se identifica ninguna variable con unaincidencia
significativa sobre la probabilidad de ser resiliente.

Para la base de datos PIRLS 2016 se han estimado también todos los mode-
los, distinguiendo entre la muestra conjunta y las representativas de Andalucia,
Madrid y el resto de Espafia. Dado que los resultados obtenidos son muy simila-
res para los diferentes criterios considerados, con el fin de ahorrar espacio, en la
Tabla 7 hemos decidido presentar Gnicamente los correspondientes al segundo
criterio, esto es, el que utiliza una regresion incluyendo dos términos representa-
tivos del nivel socioeconémico y un criterio menos exigente (los del tercil supe-
rior) para seleccionar a los alumnos con mayor rendimiento. Nuevamente obser-
vamos una influencia positiva y muy significativa de los conocimientos previos
demostrados por los alumnos, en este caso saber leer frases y escribir letras antes
de comenzar la educaciéon primaria, que vienen a corroborar la relevancia de los
logros alcanzados durante la educacién preescolar por los nifios pertenecientes a
un entorno mas desfavorecido para poder pronosticar el logro de éxitos académi-
cos posteriores. En cuanto al resto de variables individuales, se vuelve a identifi-
car una clara influencia negativa de la edad, asi como la existencia de diferencias
significativas entre chicos y chicas, aunque en este caso a favor de las segundas,
siendo especialmente destacadas las que se registran en la Comunidad de Anda-
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lucia. Finalmente, cabe sefialar que en este caso el nimero de libros presentes en
el hogar si que resulta ser un factor determinante para explicar la probabilidad de
ser resiliente en la competencia de comprension lectora.

TABLA 7. FACTORES RELACIONADOS CON LA CONDICION DE RESILIENTE EN COMPRENSION LECTO-
RA EN ESPANA (PIRLS 2016)

MUESTRA
CONJUNTA ANDALUCIA MADRID ESPANA
VARIABLES INDIVIDUALES
Sexo 1152** 1,488*** 0,908 1147
(0,0821) (0,203) (0121) (0124)
Inmigrante 115 1,316 0,999 1,067
(0176) (0,365) (0,403) (0,238)
Edad 0,739*** 0,684** 0,865 0,716**
(0,0667) (012) (0135) (0101
Frases 1,878*** 1,633*** 1,725%** 2, 247%x*
(0163) (0,258) (0,296) (0,294)
Letras 1,632%* 1,619%** 118 1,690***
(0128) (0,257) (0196) (0,211)
Libros 1377+ 1,447+ 1157 1,454**
(0144) (0,267) (0,266) (0,229)
VARIABLES DE CLASE
Sexo del profesor 1135 0,764 1,708*** 1,074
(omne) (0166) (0,288) (0167)
Experiencia 0,997 0,995 1,004 0,995
(0,0038) (0,00751) (0,0063) (0,00595)
ISEC medio 1,311 1152 1,315* 1,410%*
(one) (0188) (0194) (0,208)
VARIABLES DE ESCUELA
Rural 0,754 0,270*** 1,835* 0717
(0129) (0131) (0,632) (0)186)
Absentismo 0,68 0,897 0,646 0439
(0,238) (0,876) (0,298) (0,237)
Perturbacion 0,877 0,806 1648
(0,285) (0,285) (0975)
Constante 6,691** 20,22 1,036 8,818
(6,054) (35,69) (1,608) (12,44)
Observaciones 4021 1.038 1129 1.854

Fuente: elaboracion propia a partir de datos de PIRLS. Error estandar entre paréntesis. *** p<0,01, ** p<0,05,

*p<0,1.
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Entre las variables representativas de la clase, nuevamente destaca la influencia
positiva de las caracteristicas socioeconémicas de los compaineros de clase, aun-
que existen excepciones, puesto que en Andalucia no resulta ser un factor con in-
cidencia significativa, seguramente porque el nivel socioeconémico medio de esta
comunidad auténoma es sensiblemente inferior al del resto, segtin se desprende
de la informacién mostrada en la Tabla A2 del Anexo. La experiencia de los profe-
sores no parece ser determinante, ni tampoco su sexo, aunque si se observa una
clarainfluencia positiva de tener una profesoraen la Comunidad de Madrid. Entre
las variables escolares, existe una clara desventaja para los alumnos que asisten a
escuelas situadas en un entorno rural en Andalucia, mientras que el absentismo y
la existencia de perturbaciones en el orden de clase no resultan ser factores influ-
yentes.

A continuacion, con el propdsito de comprobar si estos resultados varian o son
similares cuando se amplia el ambito de estudio al contexto internacional, se han
estimado también estos modelos para la muestra que contiene las observaciones
de los cinco paises seleccionados. Este analisis se ha realizado conjuntamente, in-
corporando efectos fijos a nivel de pais para poder controlarla posible heterogenei-
dad existente entre ellos por cuestiones dificilmente observables como los factores
culturales o institucionales,y también por separado para cada pais,con el propdsito
de identificar posibles divergencias entre ellos respecto alos factores asociados con
la condicién de resiliencia. Al igual que para el caso espanol, los resultados obteni-
dos son similares para los diferentes criterios de resiliencia considerados, de modo
que solo presentaremos los valores de los parametros estimados para el segundo
criterio.

Las Tablas 8 y 9 muestran los resultados obtenidos con las observaciones de
labase de datos TIMSS, en matematicas y ciencias respectivamente, considerando
la muestra conjuntay la de cada uno de los paises analizados. Los valores de los pa-
rametros estimados vienen a ratificar lo expuesto para el caso especifico espafiol,
confirmando la enorme relevancia de las habilidades adquiridas en la etapa pre-
escolar, especialmente si el alumno ha aprendido a contar. Asimismo, volvemos a
identificar diferencias significativas a favor de los chicos para las dos competencias
en la muestra que incluye observaciones de todos los paises. Sin embargo, al hacer
el analisis por separado estas resultan significativas en Italia, Portugal y Espana
(para matematicas), pero no en Franciay Alemania. La edad también resulta ser un
factor asociado negativamente con la probabilidad de ser resiliente en el contex-
to internacional, aunque si distinguimos por paises nos encontramos con algunas
divergencias, como el caso de Italia, donde el nimero de alumnos repetidores en
primaria es muy reducido, de manera que los valores mas elevados de esta variable
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reflejan en este caso un mayor nivel de madurez de los alumnos, aspecto que ha
sido identificado en la literatura como un factor vinculado con mayores probabili-
dades de éxitoacadémico (Bedard y Dhuey, 2006).

TABLA 8. FACTORES RELACIONADOS CON LA CONDICION DE RESILIENTE EN MATEMATICAS EN EL
CONTEXTO INTERNACIONAL (TIMSS 2015)

CONJUNTA ALEMANIA FRANCIA ESPANA ITALIA' PORTUGAL
VARIABLES INDIVIDUALES

Sexo 0,672*** 1,037 1175 0,624*** 0,536*** 0,543***
(0,0432) (019) (0,218) (0,0656) (0,0751) (0,0713)
Inmigrante 0,949 3,201** 0,58 1,036 0,328*** 1,219
(0132) (1,485) (0,245) (0,231) on7) (0,337)
Edad 0,675*** 0,533*** 0,673* 0,801 1,544** 0,491***
(0,0475) (0,0967) (0158) (0109) (0,308) (0,0561)
Contar 1,867+ 1,761%* 2178*** 1,740%** 2,190*** 1,893***
(0136) (0,378) (0,433) (0192) (0,369) (0,342)
Medir 1,305*** 1,085 1179 1,314* 0,917 1178
(0119) (0,291) (0,33) (0189) (0,252) (0,206)
Libros 1,271 1,807+ 1,321 1,385%* 1165 0,949
(0149) (0,523) (062) (0,206) (0,379) (0,369)
VARIABLES DE CLASE
Sexo del profesor 1,058 0,849 0,845 0,932 3,585* 1,570*
(0106) (0,315) (0,243) (0131) (2,343) (0,368)
Experiencia 1,006* 0,998 1 1,014 1,007 0,997
(0,00333) (0,00786) (0,0121) (0,00541) (0,00853) (0,0104)
ISEC medio 1,652*** 1,718** 2,667 1,669*** 1,722%** 1167
(0123) (0,428) (0,572) (0,213) (0,332) (0196)
VARIABLES DE ESCUELA
Rural 1,270** 1,39 1,364 0,844 2,008* 1,594
(0149) (0,378) (0,34) 02) (0,754) (0,535)
Absentismo 0,823 3,038 1,053 0,894 0,907 0,752
(0,155) (2,585) (0,557) (0,322) 0,411) (0,35)
Perturbacion 1104 1375 0,728 0,799 1,047 1,327
(0,185) (0,458) (0,397) (0,29) (0,464) (0,617)
Constante 10,05*** 415, 4%+ 8,033 3,052 0,00324*** 1,038***
(7126) (793,8) (19,06) (4,164) (0,00675)  (1,225)
Observaciones 6.049 643 1.067 2.013 1072 1.254

Fuente: elaboracion propia a partir de datos de TIMSS. Error estandar entre paréntesis. *** p<0,01, ** p<0,05,
* p<0,1.
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TABLA 9. FACTORES RELACIONADOS CON LA CONDICION DE RESILIENTE EN CIENCIAS EN EL CON-

TEXTO INTERNACIONAL (TIMSS 2015)

CONJUNTA ALEMANIA FRANCIA ESPANA ITALIA PORTUGAL
VARIABLES INDIVIDUALES
Sexo 0,820*** 093 1314 0,858 0,698*** 0,612***
(0,0477) (017) (0,246) (0,0824)  (0,0949) (0,083)
Inmigrante 1,012 1155 0,889 1176 0,387*** 1532
(0126) (0,533) (0,33) (0,233) (0131) (0,426)
Edad 0,724*** 0,663** 0913 0,797* 1,246 0,529***
(0,0469) (0N5) (0,205) (0,0985) (0,24) (0,0656)
Contar 1,564*+* 1,535%* 2,019%** 1,537*** 1,367* 1,768***
(0104) (0,334) (0,409) (0157) (0,226) (031
Medir 1,037 0,992 0,926 1163 0,734 1,04
(0,0893) (0,267) (0,271) (0156) (0199) (0187)
Libros 1,388*** 1,335 1,735 1,293* 2,319** 1,026
(0149) (0,393) (0,794) (0182) (0,772) (0,407)
VARIABLES DE CLASE
Sexo del profesor 0,986 1,247 1,482 0,916 1,813 1,014
(0,0877) (0,447) (0,492) (0109) (0,973) (0,234)
Experiencia 1,002 0,999 1,001 1,009* 1,002 0,987
(0,003) (0,00824)  (0,0125) (0,00464) (0,00791) (0,0104)
ISEC medio 1,465*** 2,156*** 2,200%** 1,495%** 1773 0,888
(0,0969) (0,552) (0,493) (0159) (0,337) (015)
VARIABLES DE ESCUELA
Rural 1,379%* 1,566 1,391 1109 172 1632
(0145) (0,455) (0,365) (0,212) (0,616) (0,532)
Absentismo 0,992 4,562% 0,65 0713 0,953 0,89
(0185) (4,047) 04) (0,215) (042) (0,406)
Perturbacion 0,94 0,702 1,292 1119 1,213 1195
(014) (0,244) (0,614) (0,331 (0,525) (0,545)
Constante 14,38*** 49,51%* 0,207 5116 0,0723 328,3***
(9,369) (90,39) (0,473) (6,332) (0143) (416,2)
Observaciones 5979 624 1.063 1.987 1.050 1.255

Fuente: elaboracion propia a partir de datos de TIMSS. Error estandar entre paréntesis. *** p<0,01, ** p<0,05,

*p<0,1.

Entre las variables de clase, nuevamente destaca el papel preponderante del nivel

socioecondémico de los compafieros como factor vinculado con la probabilidad de

ser resiliente, tanto en la muestra conjunta como para cada uno de los paises eva-

luados, con la Gnica excepcion de Portugal. Sin embargo, la experiencia y el sexo

del profesorado no parecen ser factores demasiado relevantes. En el ambito esco-
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lar, s6lo se observan diferencias significativas a favor de los centros ubicados en el
entorno rural para el conjunto de la muestra, pero dichas diferencias desaparecen
cuando las estimaciones se realizan para cada pais por separado.

Por tltimo, la Tabla 10 ofrece los resultados de las estimaciones realizadas con
los datos de PIRLS, que basicamente vienen a corroborar lo expuesto previamente.
Asi, los factores individuales que demuestran tener una mayor incidencia sobre el
posible desarrollo de la resiliencia por parte de los alumnos son los conocimientos
adquiridos antes de comenzar la ensefanza primaria, aunque nos encontramos
con algunas excepciones cuando se estima el modelo por separado para los distin-
tos paises, como en el caso de Alemania. La edad vuelve a ser considerada como un
factorrelevante en la mayoria de los paises,con la excepciéon ya comentada de Italia,
mientras que las diferencias entre chicos y chicas en la comprension lectora, pese
a resultar significativas para la muestra conjunta, solo se observan para Francia
cuando se realiza el analisis por separado. También cabe destacar que este pais es el
Gnico en el que la condicién de inmigrante tiene una incidencia negativa y signifi-
cativa sobre la probabilidad de lograr el éxito académico entre los alumnos socioe-
condémicamente mas desfavorecidos.

TABLA 10. FACTORES RELACIONADOS CON LA CONDICION DE RESILIENTE EN COMPRENSION LEC-
TORA ENEL CONTEXTO INTERNACIONAL (PIRLS 2016)

CONJUNTA ALEMANIA FRANCIA ESPANA ITALIA PORTUGAL
VARIABLES INDIVIDUALES

Sexo 1122%* 0,97 1,442%* e 1,092 1,059
(0,0649) (0151) (0,224) (0119) (0,157) (0132)
Inmigrante 0,902 0,489 0,478** 1147 0,76 1,263
(0,116) (0,254) (017) (0,248) (0,28) (0,34)
Edad 0,769*** 0,660*** 0,623** 0,818 1192 0,752**
(0,0502) (0,104) (0119) (0114) (0,252) (0,0874)
Frases 1772 1,362 1,796 2,071 1181 ma
(0156) (0,524) (0,373) (0,265) (0,354) (0,278)
Letras 1,658*** 1107 1,528*** 1,807***  1553*** 1,715%**
(0,102) (0,207) (0,251) (0,22) (0,253) (0,248)
Libros 1,069 1,062 1,802 1,092 0,654 1,089
(0,124) (0,275) (0,694) (0,18) (0,227) (049)
VARIABLES DE CLASE
Sexo del profesor 1167* 0,837 1,480* 1,084 1643 1,254
(0,105) (0,326) (0,328) (0162) (0,929) (0,252)
Experiencia 1,006* 1,004 1,016* 0,997 1,01 1,01
(0,00306) (0,00626) (0,00969) (0,00566) (0,0087)  (0,00932)
ISEC medio 1,494 1,734%** 1,416* 1,278* 1,931 1189
(0,106) (0,369) (0,27) (0182) (0,453) (0183)

[CONTINUA EN PAGINA SIGUIENTE]
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TABLA 10. FACTORES RELACIONADOS CON LA CONDICION DE RESILIENTE EN COMPRENSION LEC-
TORAEN EL CONTEXTO INTERNACIONAL (PIRLS 2016)

CONJUNTA ALEMANIA FRANCIA ESPANA ITALIA PORTUGAL

VARIABLES DE ESCUELA

Rural 1,086 2,038*** 1157 0,71 0,964 1,041
(0113) (0,445) (0,281) (0151) (0,436) (0,272)
Absentismo 0,787 0,834 0447* 0,885 0,575
(0159) (0,388) (0213)  (0,383) (0,33)
Perturbacion 0,609*** 0,496* 0,520* 1,702 0,578 0417
(0116) (0189) (0199) (0,892) (0332) (0,313)
Constante 3,781%* 41,79** 10,3 2,252 0128 4,601
(2,489) (69,91) (19.4) (3125)  (0,281) (5,52)
Observaciones 613 782 1161 1.859 909 1402

Fuente: elaboracion propia a partir de datos de PIRLS. Error estandar entre paréntesis. *** p<0,01, ** p<0,05,
*
p<0,1.

El nivel socioeconémico vuelve a ser un factor explicativo clave entre los determi-
nantes a nivel de clase, con la Ginica excepcion de Portugal, donde su incidencia no
es significativa. Tener a una profesora y que esta tenga mayor experiencia son fac-
tores que también resultan asociados positivamente con la condicién de resiliente
enlectura,aunque suincidenciaesligera. De hecho, pese aresultar significativas en
el analisis realizado con la muestra completa, solo en Francia resultan ser factores
relevantes. Por el tltimo, entre los factores escolares, el absentismo tiene una clara
influencia negativa sobre nuestra variable de interés,aunque esta no se detecta en
la mayoria de los paises al estimar el modelo por separado, mientras que asistir a
una escuela situada en una zona rural solo parece afectar (positivamente) a la con-
dicién de resiliencia en Alemania.

| 5. CONCLUSIONES

Elestudiodel fendmeno delaresilienciaen el ambito educativo,entendido como la
capacidad que demuestran determinados alumnos para sobreponerse a unas con-
diciones socioeconémicas desfavorables y lograr alcanzar unos buenos resultados
académicos, ha generado un enorme interés en la literatura reciente, al poderse in-
terpretar como una aproximacién al nivel de equidad de los sistemas educativos.
Hasta el momento, los informes y estudios que habian analizado esta cuestion se
habian centrado en el caso de la educacién secundaria, existiendo una escasa evi-
dencia empirica para el ambito de la ensefianza primaria. En el presente trabajo se
ha utilizado la informacidn relativa a los alumnos espafoles participantes en las
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tltimas oleadas de las bases de datos PIRLS y TIMSS para examinar la magnitud
de este fendmeno con respecto a un conjunto de paises del entorno mas cercanoy,
posteriormente, explorar cuales son los principales factores asociados con la proba-
bilidad de que un alumno desarrolle estas capacidades.

Una primera conclusion de caracter practico que se deriva del analisis reali-
zado es que no parecen existir divergencias relevantes entre los resultados que
reflejan las diferentes medidas que pueden utilizarse para definir la condicién de
resiliente a partir de un indice socioeconémicoy la puntuaciéon obtenida en un test
estandarizado de conocimientos, ni tampoco en lo relativo ala identificacién de los
factores asociados con este fenémeno. Esta evidencia no es baladi, puesto que sim-
plifica en gran medida la interpretaciéon de nuestros resultados, ademas de poner
de relieve que no parece necesario recurrir a grandes sofisticaciones técnicas para
poderidentificar a los resilientes, especialmente si no somos demasiado estrictos a
lahora de fijar el nivel de rendimiento exigido.

Los resultados del analisis comparado realizado para el caso espafiol tienen
una validez limitada, puesto que los datos solo nos permiten comparar el desempe-
o de los estudiantes de dos regiones (Andalucia y Madrid) con los del resto en una
sola competencia (lectura), pero nos permiten confirmar la existencia de desigual-
dades significativas entre ellas, que ya habian sido detectadas en estudios previos
referidos a la educacién secundaria. Asi, como cabia esperar, la regién con mayor ni-
vel socioeconémico (Madrid) es la que presenta una mayor proporciéon de alum-
nos resilientes, mientras que la mas desfavorecida (Andalucia), se sitGia claramen-
te por debajo. Los resultados de la comparativa internacional, sin embargo, son
mas reveladores, ya que nos muestran que la situacion relativa de Espafna respec-
to a sus competidores mas cercanos en lo concerniente al porcentaje de alumnos
resilientes no es tan ventajosa como la que se muestraenlosinformesinternacionales
relativos a la educacion secundaria, donde normalmente nos situamos en los prime-
ros puestos (OCDE, 2016). Por el contrario, en nuestro estudio referido a la ensefian-
za primaria el sistema educativo espafiol ocupa una situacién intermedia en todas
las competencias evaluadas. En cuanto al resto, el caso mas llamativo es el de Francia,
que presenta los valores mas bajos en las tres competencias y para todos los criterios
considerados. Para el resto de paises se aprecian divergencias importantes segin sea
lacompetenciaevaluada. Asi, Italia se sitia claramente porencima del resto enlectura,
Portugal en matematicas y Alemania presenta unaligera ventaja en ciencias.

Segln los resultados anteriores, parecen existir diferentes vias para lograr es-
timular la resiliencia por parte de losalumnos. En este sentido, los resultados de las
diferentes estimaciones realizadas para tratar de identificar los factores asociados
con este fendmeno nos han permitido identificar las habilidades adquiridas porlos
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alumnos antes de comenzar la escuela y el nivel socioeconémico de los compariie-
ros de clase como los Ginicos factores que se repiten tanto en el contexto especifico
espanol como en el ambito internacional. Por tanto,aun siendo conscientes de que
el presente estudio presenta limitaciones asociadas con el uso de datos de seccién
cruzada,losresultados obtenidos nos permiten sugerir dos posiblesintervenciones
de politicaeducativa que podrian contribuira mejorar el rendimiento escolar de los
alumnos mas desfavorecidos en la ensefianza primaria. La primera de ellas seria el
refuerzo de la formacion en la etapa preescolar, procurando fomentar el aprendi-
zaje de los alumnos desde las etapas mas tempranas y tratando de involucrar a los
padres en dicho proceso, y la segunda seria tratar de evitar los procesos de segrega-
cion escolar, pues hemos podido comprobar que una de las mejores vias para que
un alumno procedente de un entorno socioeconémico desfavorecido consiga bue-
nos resultados académicos es que interactte en clase con alumnos procedentes de
entornos mas favorables. Estas recomendaciones estan basadas en los resultados
de diferentes estimaciones realizadas adoptando un enfoque econométrico simi-
lar al utilizado en la mayoria de las investigaciones previas sobre el fendmeno de la
resiliencia que, a grandes rasgos, coinciden tanto para el caso especifico del sistema
educativo espafnol como al ampliar el ambito de analisis al contexto internacional,
lo que garantiza una mayor consistencia en nuestras principales conclusiones.
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TABLA A1. DEFINICIONES DE LA CONDICION DE RESILIENTE EN LA LITERATURA PREVIA

DESFAVORECIDOS
AUTORES BASE DE DATOS SOCIOECONOMICAMENTE ALTO RENDIMIENTO
OCDE (2010) PISA 2009 p25 ISEC y=a+ 67 ISEC+ BQISECQ+ €
Cheung et al. (2014) PISA 2015 Dividir € en cuatro partes: cuarto
Sicilia y Simancas (2017) superior
Sandoval-Hernandezy PIRLS 2006 p20 ISEC (indice generado por y=a+6, ISEC+ ¢
Cortés (2012) PCA) p80 distribucién residuos
Agasisti y Longobardi  PISA 2009 p33 ISEC escuela y=a+ 67ISECZ+ €
(2014a) Se eliminan alumnos con ISEC > Dividir en tres partes: tercio
p75 ISEC superior
Agasisti y Longobardi  PISA 2009 p33 ISEC escuela y=a+8, ISECte
(2014b) Se seleccionan alumnos de la Dividir en tres partes: tercio
mitad inferior ISEC superior
Cordero et al. (2015) PISA 2012 p33 ISEC escuela p75 distribucion resultados
Alumnos que no superen ese matematicas
p33
Erberer et al. (2015) TIMSS 2011 Aquellos clasificados como con  Aquellos cuya puntuacion
pocos recursos en el indice supere el nivel intermedio en
HER (menos de 25 libros, ni matematicas (475 puntos).
habitacion propia, niinternet y
ninguno de los padres supera
educacion secundaria).
Sandoval-Hernandezy  TIMSS 2011 Aquellos clasificados como con  Resultado igual o por encima
Bialowolski (2016) pocos recursos en el indice del rendimiento medio de los
HER (menos de 25 libros, ni alumnos desfavorecidos dentro
habitacion propia, niinternet y de cada sistema educativo (lo
ninguno de los padres supera hacen para cada p.v. y después
educacién secundaria). calculan la media).
MECD (2017) PIRLS 2016 p25 ISEC [Q75]=a+ 67 ISEC+ ¢
Calcular E[Q75] = a + 8,ISEC
3/5 v.p. tienen que superar E[Q75]
Agasisti et al. (2017) PISA p33 ISEC escuela y=a+8 ISECte

Panel 2000-2012

Se eliminan alumnos con ISEC >
p75 ISEC

Dividir € en tres partes: tercio
superior

Clavel et al. (2018) PISA 2015

p25 ISEC

y=a+ 67 ISEC+ ¢
Trasladar regresion al tercer cuartil:
calcular Q75 y sustituirlo por a.
Calcular E[Q75] = Q75+ 61 ISEC
6/10 v.p. tienen que superar
E[Q75]

Agasisti et al. (2018) PISA 2015

p25 ISEC

Nivel 3 o superior en las
tres competencias (lectura,
matematicas y ciencias).

*|SEC: indice Socio-Econémico; PCA: Principal Component Analysis.

Fuente: Elaboracion propia.
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TABLA A2. VALORES MEDIOS DEL ISEC Y LOS RESULTADOS DE LOS ALUMNOS ESPANOLES EN PIRLS

CRITERIO1 CRITERIO2 CRITERIO3 CRITERIO4 CRITERIO5 CRITERIO 6

ISEC 1,52 147 1,54 1,91 -1,28 1,36
Andalucia
Lectura 581,77 573,10 581,89 573,40 608,26 536,59
ISEC -0,89 -0,90 -0,96 -0,94 -0,74 -0,86
Madrid
Lectura 594,30 585,99 59410 585,65 611,64 549,40
ISEC -m -1,09 107 115 -0,92 1,05
Espafia
Lectura 590,70 580,74 590,60 580,80 610,81 544,04

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de PIRLS 2016.

TABLA A3. COMPARATIVA DE VALORES MEDIOS DEL ISEC Y LOS RESULTADOS POR PAISES

CRITERIO CRITERIO CRITERIO CRITERIO CRITERIO CRITERIO

1 2 3 4 5 6
BIRLS ISEC -0,67 -0,72 -0,68 -0,74 -0,57 -0,7
Lectura 595,74 582,64 595,99 583,86 614,50 54419
, ISEC -0,97 -0,95 -0,97 -0,95 -0,78 -0,90
Alemania TIMSS
Matem. 574,76 561,68 574,65 561,57 596,76 536,75
TIMSS ISEC -091 -0,92 -0,90 -0,91 -0,78 -0,89
Ciencias 576,00 567,27 576,42 567,05 59913 542,49
BIRLS ISEC -0,90 -0,91 -0,92 -0,92 -0,76 -0,86
Lectura 591,06 578,72 590,37 578,54 610,38 543,38
ISEC -0,89 -0,87 -0,89 -0,87 -0,73 -0,80
Espafa TIMSS
Matem. 574,76 563,46 574,81 563,46 594,89 533,09
TIMSS ISEC -0,90 -0,90 -0,90 -0,90 -0,74 -0,83
Ciencias 573,82 563,01 573,95 563,28 593,91 53745
PIRLS ISEC -1,07 112 -m 113 -0,91 -1,05
Lectura 582,19 568,95 581,71 568,38 605,63 52770
ISEC -1,00 -0,97 1,00 -0,96 -0,89 -0,90
Francia TIMSS
Matem. 568,27 553,71 568,70 553,89 593,31 522,58
TIMSS ISEC -0,98 -0,99 -0,98 -0,98 -0,84 -0,90
Ciencias 566,64 551,92 566,38 552,24 593,44 521,96
PIRLS ISEC -144 1,43 -1,45 -144 1,39 -1.41
Lectura 589,81 579,08 588,86 578,38 613,38 553,73
ISEC -1,38 1,37 -1,38 1,37 -1,25 1,32
[talia TIMSS
Matem. 568,32 556,93 568,32 556,96 600,75 534,55
TIMSS ISEC 1,37 1,39 1,37 1,38 -1,29 1,33
Ciencias 564,72 553,26 565,00 553,43 59767 534,03
PIRLS ISEC 1,34 1,35 1,37 1,36 1,21 1,29
Lectura 580,70 568,66 579,05 567,25 606,47 535,91
ISEC 1,37 1,37 1,37 1,37 1,28 1,32
Portugal TIMSS
Matem. 577,37 56743 57756 567,38 606,62 545,36
TIMSS ISEC 1,43 -1,40 1,42 1,39 1,21 1,31
Ciencias 556,60 546,08 556,87 546,86 589,65 523,78

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de TIMSS 2015 y PIRLS 2016.

EL FENOMENO DE LA RESILIENCIA EDUCATIVA EN LA ENSENANZA PRIMARIA 55



FUNDACION
RAMON ARECES

Vitruvio, 5 - 28006 Madrid
www.fundacionareces.es
www.fundacionareces.tv

Fundacién Europea Sociedad y Educacion
European Foundation Society and Education

José Abascal, 57 - 28003 Madrid
www.sociedadyeducacion.org






