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PRESENTACION

Esta monografia es el resultado de una investigacion sobre el alto rendimiento edu-
cativo en Espaia y sus comunidades autonomas realizada por investigadores y téc-
nicos del Instituto Valenciano de Investigaciones Econdmicas (Ivie) y la Universitat
de Valencia y patrocinada por la Fundacién Ramoén Areces como parte de su firme
apuesta por la promocion de investigaciones que aborden las cuestiones fundamen-
tales para el desarrollo educativo y social en Espaifia desde el rigor cientifico.

El capital humano es un pilar fundamental para el desarrollo personal de los
individuos y el progreso global de las sociedades. La educacién es una palanca ba-
sica en su acumulacion, potenciando las competencias de los estudiantes para que
puedan desenvolverse satisfactoriamente en los diferentes ambitos de la vida, im-
pulsando asimismo el bienestar colectivo. En este sentido, hay que destacar el papel
que juega el sistema educativo para hacer posible que las personas puedan lograr
el pleno desarrollo de su capacidad potencial y alcanzar asi los niveles mas altos de
competencias.

El objetivo de esta monografia es el analisis del fendmeno del alto rendimiento
educativo en Espaifia y sus comunidades auténomas, utilizando para ello los micro-
datos individuales mas recientes del Programa para la Evaluacion Internacional de
los Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés) (estudiantes al finalizar la ESO) y
el Programa para la Evaluacion Internacional de las Competencias de la Poblaciéon
Adulta (PIAAC, por sus siglas en inglés) (adultos de 16 a 65 afios). El analisis consi-
dera a Espaiia en el contexto internacional y combina técnicas descriptivas con ana-
lisis econométricos multivariante mas sofisticados que permiten estimar la relacion
existente entre variables a igualdad del resto de factores.

El analisis ha abordado las tendencias recientes y la situacion actual en Espaiia,
las diferencias entre regiones y de género, las caracteristicas del alumnado aventa-
jado y los condicionantes de diverso tipo (caracteristicas personales, familiares, de
centro educativo o de entorno) del alto rendimiento educativo, asi como las conse-
cuencias de este en términos de desempeiio durante la vida adulta y progreso global
de la sociedad.

El estudio subraya la necesidad de que el sistema educativo promueva el alto
rendimiento educativo como uno de sus objetivos basicos. En ese sentido, el analisis
del caso de las comunidades autonomas espafiolas muestra que eso es compatible
con otros objetivos de la educacion, como impulsar la igualdad de oportunidades,
mejorar el nivel medio de competencias o aumentar la proporcion de estudiantes
que consiguen alcanzar el nivel minimo de competencias necesario para desenvol-
verse con suficiencia en la vida.
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RESUMEN EJECUTIVO

El capital humano de las personas es el recurso mas valioso con el que cuentan las
sociedades para progresar y alcanzar mayores cotas de bienestar. Las estimaciones
mas recientes muestran que representa mas del 70% de la riqueza total en los paises
desarrollados, muy por encima del valor de los recursos naturales o el stock de capital
fisico. La formacion es el mecanismo basico de acumulacion de capital humano jun-
to con la experienciay, en ese ambito, la educacion ocupa un lugar fundamental. En
la actual fase de desarrollo mundial, caracterizada por un ritmo acelerado de cambio
tecnologico, aprovechar al maximo el talento constituye un condicionante esencial
del crecimiento de las sociedades en un contexto en que la innovacion juega un pa-
pel clave y son cada vez mas frecuentes los casos de winner-takes-all en que el primero
disfruta de una ventaja muchas veces decisiva.

SITUACION ACTUAL Y TENDENCIAS

La situacion de Espaiia en términos de generacion, atraccion y retencion de talento
no parece especialmente favorable. En particular, en lo que respecta a la generaciéon
de talento, la informacion disponible para Espafia muestra una situacion poco satis-
factoria en términos del porcentaje de estudiantes con alto rendimiento educativo,
desde distintos puntos de vista.

Los datos de PISA 2022 confirman que en Espaiia el porcentaje de alumnos que
terminan la ensefianza obligatoria con un alto nivel de competencias basicas (mate-
maticas, lectura y ciencias) es reducido, mas bajo que la media de la Organizaciéon
para la Cooperaciony el Desarrollo Econémico (OCDE) y a una distancia muy consi-
derable de otros paises como China, Japon, Corea del Sur o algunos paises nérdicos.
En el caso de las matematicas solo un 5,9% de los estudiantes finaliza la ensefianza
obligatoria con un nivel alto de competencias (al menos nivel 5 de PISA), sustancial-
mente por debajo de la media de la OCDE (8,7%) y a gran distancia del 23% de Japon
o Corea del Sur. Esta situaciéon es muy similar en las otras competencias basicas, lo
que situa a Espaiia en una situacion de clara desventaja relativa respecto a gran parte
de nuestros competidores en una economia muy globalizada. Asi, los porcentajes
de estudiantes aventajados en Japon, Corea del Sur, Suiza, Paises Bajos, Estonia,
Canada o Australia multiplican por dos a los de Espaiia. En el caso especifico de
estudiantes con un nivel 6 de competencias (el nivel maximo en PISA) el porcentaje
de Espafia no llega al 1%, frente a una media del 2% en la OCDE y valores del 7%-8%
en paises como Japon y Corea del Sur o del 3%-4% en Suiza, Paises Bajos, Canada,
Estonia, Australia, Bélgica, Reino Unido, Nueva Zelanda o Republica Checa.

La evolucién temporal tampoco resulta demasiado alentadora. Aunque en lec-
tura y ciencias el porcentaje de alumnos aventajados es similar al de hace una dé-
cada, en el caso de las competencias matematicas, especialmente relevantes en la
actualidad en un mundo cada vez mas orientado hacia la innovacion y la tecnologia,
se ha producido un descenso de 2,1 puntos porcentuales (pp) (esto es, una cuarta
parte menos). Ese comportamiento se produce, por otra parte, en un contexto ge-
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neralizado de retroceso del alto rendimiento educativo en los paises desarrollados,
que para la media de la OCDE en matematicas pasa de porcentajes del 13% al 8,7%
de 2022. En cualquier caso, el retroceso de Espaiia se produce a partir de un punto
de partida ya muy desfavorable y confirma la persistente dificultad del sistema edu-
cativo espaiiol para ampliar el grupo de estudiantes de alto rendimiento, sobre todo
en matematicas y ciencias.

Ademas, el caso de Espafia se caracteriza por una notable compartimentacion,
con una escasez relativa de estudiantes con altos niveles de competencias en mas de
un area. Mas del 60% de los estudiantes aventajados destacan unicamente en una
competencia, mientras que apenas un 13% lo hacen en las tres, frente a una media
del 21% en la OCDE. Este patron se acentta todavia mas entre los alumnos excelen-
tes (aquellos que alcanzan el nivel 6 de competencias, el maximo contemplado en
PISA). En Espaiia, casi el 80% de ellos destacan en una sola competencia y solo un
3%-4% lo hacen en las tres, muy por debajo de la media de la OCDE donde el 8%
alcanza la excelencia en las tres competencias y un 69% solo en una. Esta circuns-
tancia contrasta todavia mas con los paises lideres, donde entre un 10% y un 13%
de los alumnos excelentes alcanzan simultaneamente la excelencia en matematicas,
lectura y ciencias. Esta capacidad de formar estudiantes que alcancen el maximo
nivel en multiples competencias parece una caracteristica distintiva de los paises
con mas éxito en este ambito, un rasgo que es mucho menos frecuente en Espaia.

Por otra parte, esa débil presencia de estudiantes de alto rendimiento resulta
asimismo desigual en un doble sentido: territorial e interpersonal. Existen sustan-
ciales diferencias entre comunidades autonomas y, ademas, la probabilidad de alto
rendimiento varia de modo notable entre estudiantes segun las condiciones socioe-
conomicas de la familia, siendo significativamente mas alta cuando estas son mas
favorables, y también por sexo segin la competencia de que se trate (con peor rendi-
miento para las chicas en matematicas y ciencias y para los chicos en lectura).

En el caso de las comunidades auténomas, cuatro de ellas tienen porcentajes
en torno al promedio en matematicas de la OCDE (La Rioja, Principado de Asturias,
Castillay Ledn y Comunidad de Madrid), pero en Canarias apenas se supera el 2%.
El rango de variacion es de 4 a 1 entre La Rioja (9,5%) y Canarias (2,3%). En lectura
y ciencias la situacion no es mucho mejor (asi, en competencias en ciencias todas
las comunidades se sittian por debajo de la media de la OCDE) y las diferencias, me-
nores pero igualmente sustanciales, responden al mismo patrén territorial, con una
situacion mas favorable en Madrid y las comunidades del norte peninsular (excepto
Pais Vasco y Catalufia) y menos favorable en el resto del territorio nacional.

Las diferencias interpersonales segun el estatus socioeconémico familiar son
muy acusadas. Asi, para el caso de las competencias matematicas, el porcentaje de
aventajados entre el 25% de los estudiantes con una situacion familiar mas favorable
(12,9%) es 10,8 puntos porcentuales mas elevado que el del 25% con estatus fami-
liar menos favorable (2,1%), multiplicando por 6 el de estos tltimos. Por otra parte,
ese tipo de diferencias son generales a nivel internacional. Asi, por ejemplo, para el
conjunto de los paises de la OCDE los porcentajes de aventajados en matematicas
son del 19,1% entre los estudiantes mas favorecidos frente al 2,6% de los menos
favorecidos. El caso espafiol se caracteriza, en realidad, por el pobre desempefio re-
lativo de los estudiantes mas favorecidos, hasta el punto de que la mitad de la brecha
en materia de alto rendimiento respecto a la media de la OCDE corresponde a este
colectivo mas favorecido, frente a apenas una veinteava parte que corresponderia al
colectivo mas desfavorecido.
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Las diferencias entre sexos son también sustanciales, pero responden a un
patrén menos sistematico. Las chicas muestran una ventaja apreciable en lectura
(6,4% frente a 4,2%), mientras que los chicos lo hacen en matematicas (7,4% fren-
te a 4,4%) y ciencias (5,9% frente a 3,9%). Esta situacion, por otra parte, reprodu-
ce el comportamiento habitual a nivel internacional (8,2% chicas y 6,2% chicos en
lectura; 10,5% chicos y 6,8% chicas en matematicas; 8,3% chicos y 6,6% chicas en
ciencias), con diferencias entre sexos similares a la media de la OCDE en cada com-
petencia, pero siempre con porcentajes de alto rendimiento educativo mas bajos en
Espafia, tanto en el caso de las chicas como de los chicos.

La comparacion entre los estudiantes con alto rendimiento y el resto mues-
tra diversos aspectos de interés. Los estudiantes aventajados se distinguen por una
trayectoria educativa fluida, sin repeticiones (solo el 0,8% ha repetido alguna vez),
con escolarizacion tempranay altas expectativas de proseguir la formacion hasta los
niveles superiores de ensefanza (el 86,4% de ellos). En su caso son mas frecuentes
los hogares con estatus socioeconémico alto (el 52% pertenece al mejor cuartil y
solo el 8,1% al menos favorecido), aunque no cuenten necesariamente con el ma-
yor grado de apoyo familiar. El perfil de rasgos socioemocionales se caracteriza mas
por la perseverancia, la asertividad, el control emocional y, especialmente, por la
curiosidad que por las habilidades y conductas cooperativas. Por lo que respecta a
los centros en los que se forman, en su caso resulta mas frecuente que dispongan de
mas recursos humanos y materiales, mayor autonomiay participaciéon docente en la
toma de decisiones, un clima escolar favorable y menores niveles de acoso escolar.
Finalmente, también son mas frecuentes los entornos urbanos de un tamaiio ya sus-
tancial, donde la diversidad de oferta educativa, el acceso a recursos culturales y las
oportunidades tecnolégicas son mayores.

CONDICIONANTES Y CONSECUENCIAS DEL ALTO RENDIMIENTO EDUCATIVO

El enfoque que inspira esta monografia parte de la base de que el nivel de competen-
cias alcanzado por los estudiantes, aunque condicionado por las diferencias innatas
de capacidad intelectual, responde en buena medida a la experiencia vital personal,
el entorno familiar o social y, en particular, el proceso de formacion en el sistema
educativo. El analisis planteado, por tanto, ha tratado de explorar el nexo entre edu-
cacion y alto rendimiento en Espafia teniendo en cuenta la complejidad del proceso
educativo. Para los resultados educativos, como sefiala abundantemente la literatura
sobre ese tema, pueden ser relevantes las caracteristicas del centro educativo y otros
aspectos mas intangibles de la ensefianza, como el papel del profesorado, pero tam-
bién las caracteristicas, motivaciones y comportamientos de los propios estudiantes
o las condiciones socioeconémicas y otras caracteristicas familiares, asi como los
factores de entorno territorial y las politicas educativas regionales.

El analisis univariante del porcentaje de estudiantes aventajados asociado a
cada uno de esos factores por separado, sin tener nada mas en cuenta, permite esbo-
zar lo que podria considerase como el perfil idoneo del alto rendimiento educativo
en Espaiia. Se trataria de un estudiante nativo (diferencias de 2 a 1 en el porcentaje
de aventajados entre nativos e inmigrantes), chico en matematicas o cienciasy chica
en lectura, con educacion infantil (diferencias de 10 a 1 respecto a no haber tenido),
que nunca ha repetido curso (diferencias de mas de 10 a 1 respecto a haber repetido),
con altas expectativas de realizar estudios universitarios (diferencias de 2 a 1 respec-
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to a no tenerlas), buena salud, de familia con un alto estatus socioeconémico (como
ya se ha comentado antes, diferencias de 6 a 1 entre altos y bajos estatus socioecono-
micos), que recibe un nivel medio de apoyo familiar (ni muy alto ni muy bajo), mues-
tra un grado elevado de curiosidad (diferencias de 3 a 1 entre niveles altos y bajos
de curiosidad), perseverancia, control emocional, asertividad y resistencia al estrés,
pero que no se caracteriza ni por la empatia (salvo en el caso de las competencias
en lectura) ni por la actitud de colaboracién con otros (en ninguna de las compe-
tencias). Estudiaria en un centro privado (diferencias de 1,9 a 1 respecto a la escuela
publica), con un tamafo de clase medio, caracterizado por el grado de respeto de
los alumnos (diferencias de 1,5 respecto al escaso respeto), la cooperacion general
entre los alumnos y poco acoso escolar, asi como por la autonomia del centro, la
participacion del profesorado en las decisiones, la preparacion para el aprendizaje
digital y la ausencia relativa de problemas de escasez de personal o de material e
infraestructuras educativas, situados en localidades de mas de 100.000 habitantes.

Sin embargo, todos esos resultados son parciales, ya que no tienen en cuenta en
cada caso lo que ocurre con el resto de las variables. El analisis econométrico multi-
variante, por el contrario, muestra que, a igualdad en el resto de factores, la motiva-
cidn, las actitudes y el comportamiento del estudiante son aspectos fundamentales.
Muchos de esos factores, especialmente la curiosidad del estudiante, estan signifi-
cativamente asociados con la probabilidad de un alto rendimiento. Asi, en el caso
de las competencias matematicas esa probabilidad, todo lo demas igual, aumenta
2,2 puntos porcentuales con la curiosidad, 1,5 puntos con el control emocional y 0,9
puntos con la perseverancia y la resistencia al estrés. Otros factores que muestran
una relacién estadisticamente significativa con la probabilidad de alto rendimiento
son la educacion temprana (+4,8 puntos), las expectativas académicas futuras (+3,6
puntos), la repeticion de curso (-7,6 puntos), el acoso escolar (-1,2 puntos), el esta-
tus socioeconomico familiar (+3,I puntos), el tamafio de la localidad (+1,4 puntos) o
la comunidad autéonoma (con diferencias estadisticamente significativas de hasta g
puntos entre ellas). El analisis de las otras competencias basicas (lecturay ciencias) y
de la competencia global (que considera como aventajado al estudiante con alto ren-
dimiento en al menos una de las tres competencias) muestra resultados similares.

En definitiva, la propia personalidad del alumno aparece como un aspecto cla-
ve, pero resulta evidente la importancia del entorno familiar y el papel que el centro
educativo y el proceso educativo pueden desempeiiar en esta cuestion. Ademas, el
estatus socioeconoémico familiar, la trayectoria educativa previa del estudiante, las
aspiraciones educativas futuras y el acceso a la educacion infantil aparecen como
otros factores relevantes.

Estos resultados pueden parecer en cierto modo desalentadores ya que las ca-
racteristicas del centro educativo no resultan estadisticamente significativas a igual-
dad del resto de factores, salvo en lo referente al acoso escolar. En términos de reco-
mendaciones no ofrecen, por tanto, una guia sencillay directa de medidas concretas
o variables especificas de actuacion, sea en forma de ratios, tamafios de aula, gasto
por alumno, etc., salvo en el caso del acoso. En este ultimo aspecto, el analisis rea-
lizado muestra con claridad que constituye un obstaculo para el alto rendimiento
educativo, otro motivo mas, si es que hiciese falta, para insistir en la necesidad de
que la lucha contra el acoso escolar sea un componente imprescindible de la politica
educativa en general y, en particular, por parte de la direccion de los centros.

Las diferencias estadisticamente significativas, a igualdad de factores perso-
nales, familiares y de centro, entre comunidades auténomas coinciden a grandes
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rasgos con las comentadas anteriormente (con una situacion menos favorable en las
ciudades autonomasy las comunidades insulares y del sur peninsular, ademas de en
Catalufia y Pais Vasco, en comparacion con la Comunidad de Madrid y las comuni-
dades del norte peninsular salvo, como se ha mencionado, Catalufia y Pais Vasco).
Resulta especialmente interesante que esas diferencias (como ya se ha comentado
no explicables por las caracteristicas personales y familiares de los estudiantes, del
centro o el tamafo del municipio) no muestran relacion con el volumen de recursos
del gobierno autonémico ni con el gasto educativo publico. Este resultado sugiere
que otros factores de naturaleza mas cualitativa relacionados con el proceso educati-
vo serian mas relevantes para el alto rendimiento que el grado de desarrollo regional
o la mera cantidad de recursos econémicos asignados a la educacion, en otras pala-
bras, el como en comparacion con el simple cuanto.

En cualquier caso, en términos de politica educativa conviene resaltar que el
analisis realizado no ofrece evidencia de que exista una disyuntiva general entre el
alto rendimiento educativo y otros objetivos del sistema educativo de ensefianza
obligatoria, como un mejor desempefio promedio, la equidad y la igualdad de opor-
tunidades o la erradicacion de los niveles mas bajos de competencias. Por el contra-
rio, las comunidades con mayores porcentajes de estudiantes aventajados tienden a
mostrar asimismo mayores niveles medios de competencias, asi como porcentajes
mas altos de alumnos resilientes (estudiantes socioeconémicamente menos favo-
recidos que alcanzan niveles de competencias mas alla de lo esperable en su caso)
y mas bajos de alumnos rezagados (que no alcanzan el nivel de competencias 2 de
PISA, considerado minimo para poder desenvolverse con suficiencia en la vida).

En lo que respecta al analisis especifico de las politicas orientadas al colectivo
de estudiantes con altas capacidades intelectuales (que darian cumplimiento a lo
establecido por la legislacion acerca de alumnos con necesidades especiales, colec-
tivo al que pertenecen), el analisis de los escasos datos publicos disponibles muestra
un desempeio bastante discreto por parte de las administraciones educativas auto-
noémicas a la hora de identificarlos. Aunque el numero de estudiantes clasificados
como de altas capacidades ha aumentado de modo sustancial, pasando de 15.876 en
el curso 2013-2014 a 51.396 en el curso 2022-2023, esto apenas supone el 0,68% del
total de alumnos en ensefianzas no universitarias. Ademas, aunque a priori cabria
esperar una distribucion territorial bastante homogénea de los alumnos con altas
capacidades, la heterogeneidad regional es muy notable, con porcentajes que para la
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) oscilan entre el 0,14% de Melilla o el 0,16%
de Aragoény el 2,2% de Murcia y Andalucia. Por otra parte, el analisis realizado no
ha encontrado ninguna relacion estadisticamente significativa entre la capacidad de
identificacion o la amplitud de las medidas orientadas a los alumnos de altas capa-
cidades en las distintas comunidades auténomasy, por otra parte, su porcentaje de
alumnos con alto rendimiento en PISA.

El desempeiio del sistema educativo espaiiol en términos de alto rendimien-
to educativo resulta preocupante por sus consecuencias futuras tanto para la vida
adulta de esos estudiantes como para las posibilidades de progreso del conjunto de
la sociedad. Los microdatos de PIAAC-2023, el PISA para adultos que también coor-
dina la OCDE, permiten conocer el nivel de competencias basicas de la poblaciéon de
16 a 65 afios y relacionar esa variable con diferentes aspectos del individuo (insercion
laboral, salario, salud, etc.) a través de analisis multivariante con los que es posible
estimar la relacion entre esos aspectos y poseer o no un alto nivel de competencias a
igualdad de otros factores.
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En el caso de Espaiia los resultados indican que, a igualdad de otros factores
incluido el nivel de estudios terminados, un alto nivel de competencias en mate-
maticas (lectura) estd relacionado de manera estadisticamente significativa con un
salario un 14,4% (18,3%) mas alto que si carecen de él. La diferencia salarial entre
aventajados y no aventajados aumenta ain mas cuando no se tiene en cuenta el nivel
educativo, en 3,6 puntos porcentuales para el caso de matematicasy 3,8 puntos para
lectura. En conjunto, al considerar ambos efectos de las altas competencias (el in-
directo que actua facilitando completar niveles superiores de estudios y el directo a
igualdad de estudios terminados) la diferencia salarial estimada se sittia en un 18%
para el caso de las competencias matematicas (22,1% para lectura).

Asimismo, los resultados muestran una relacion positiva y estadisticamente
significativa entre la probabilidad de tener una ocupacion de alta cualificacién y un
alto nivel de competencias, que seria en ese caso aproximadamente 10 puntos por-
centuales superior respecto a los no aventajados, tanto en el caso de matematicas
como de lectura. Sia ese canal directo, a igualdad de estudios terminados, se afiade
el mecanismo mas indirecto ya sefialado en el caso de los salarios via niveles edu-
cativos, habria que sumar otros 8 puntos, hasta un total de 18 puntos porcentuales.

Por el contrario, tener un alto nivel de competencias no resulta estadisticamen-
te significativo, a igualdad de otros factores incluido el nivel de estudios, en térmi-
nos de probabilidad de empleo ni tampoco en lo que respecta al estado de salud. En
esos ambitos solo actuaria el canal indirecto que opera a través de alcanzar un mayor
nivel de estudios. Es decir, un alto nivel de competencias no alteraria la probabilidad
de encontrar algin empleo, pero si condicionaria de modo muy sustancial la calidad
del empleo, la productividad del trabajo y el salario.

Al margen de esas ventajas para el propio individuo con altas competencias, es
posible sefialar otras que afectan al conjunto de la sociedad. Los resultados obteni-
dos al analizar el caso de los paises de la OCDE muestran la existencia de una rela-
cion positiva y estadisticamente significativa entre una mayor proporcion de adultos
con altas competencias y un mejor desempefio econémico y social: mas renta per
capita, una productividad mas elevada, mas presencia de empleo en sectores de alta
tecnologia, un indice de desarrollo humano (IDH) mas alto y menos desigualdad
interpersonal de renta.

MIRANDO AL FUTURO

Los resultados obtenidos a lo largo de esta monografia resaltan la importancia fun-
damental de los aspectos relacionados con el comportamiento psicoemocional del
estudiante: asertividad, resistencia al estrés, perseverancia, control emocional y,
muy especialmente, la curiosidad del estudiante. Aqui la personalidad individual y
el entorno familiar son clave, pero existe margen para la politica educativa a través
de la actuacion de los especialistas en el ambito psicologico, los equipos de orien-
tacion de los centros y los docentes, asi como para la mejora de su formacién en
este ambito.

La educacion infantil aparece como un factor estadisticamente significativo,
confirmando una vez mas la importancia potencial de las intervenciones durante las
primeras etapas en un proceso largo y secuencial como es la educacion. Los progra-
mas de educacion temprana y preescolar parecen una base sélida para promover un
alto rendimiento educativo futuro.
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Las aspiraciones educativas futuras de los estudiantes refuerzan su motiva-
cién, impulsando el alto rendimiento. Aunque estén condicionadas en buena me-
dida por aspectos familiares y socioeconémicos, también pueden ser estimuladas
por los sistemas de becas y la actuacion de los profesores y los equipos de orienta-
cion de centro, especialmente cuando se trata de estudiantes socioeconémicamen-
te menos favorecidos.

El buen funcionamiento del proceso educativo a lo largo de toda la ensefianza
obligatoria (piénsese en el caso de los repetidores, por ejemplo) es importante y su
mejora, cualquiera que sea la causa, impulsara el alto rendimiento. Es alentador
que no se aprecie una disyuntiva en el caso de las comunidades auténomas entre el
alto rendimiento educativo y otros objetivos, como pueden ser un buen nivel pro-
medio de competencias o la igualdad de oportunidades. Esto muestra que es facti-
ble aplicar medidas favorables al alto rendimiento sin que eso tenga que perjudicar
otros objetivos.

Elacoso escolar dafia la salud fisica y mental de quien lo sufre, afecta al resto de
alumnosy afiade desigualdad en el sistema educativo, pero ademas dificulta el apro-
vechamiento de las capacidades y el alto rendimiento educativo. Es absolutamente
necesario reforzar los mecanismos de prevencion y lucha contra el acoso escolar, asi
como su agilidad y rigor.

Como se ha sefialado, la no significatividad de las demas caracteristicas del
centro educativo una vez se consideran los factores personales y familiares, hacen
complicado ofrecer una guia clara de recomendaciones especificas de politica edu-
cativa. Sin embargo, los resultados si muestran que los centros capaces de promover
la perseverancia, el control emocional y especialmente la curiosidad entre sus alum-
nos, reforzar sus aspiraciones educativas y garantizar un entorno seguro y estimu-
lante pueden contribuir de modo efectivo a impulsar el alto rendimiento educativo
de sus alumnos.

En cualquier caso, a nivel mas general, parece aconsejable revisar el disefio de
los sistemas de evaluacion para que incorporen objetivos relacionados con el alto
rendimiento educativo. En su ausencia esos objetivos inevitablemente recibiran me-
nos atencion, influyendo poco en la gestion educativa. El analisis realizado apunta
particularmente al refuerzo de los mecanismos actuales de identificaciéon temprana
de los estudiantes con altas capacidades y la revision y necesaria evaluacion de los
actuales programas orientados a este tipo de alumnos.

Por otra parte, algunos colectivos concretos de estudiantes parecen afrontar
dificultades particulares. Esto podria requerir medidas especificas, como en el caso
de las matematicas con las chicas, la lectura con los chicos o, a nivel mas general,
con los estudiantes de familias con condiciones socioeconémicas menos favorables.
Sin embargo, hay que recordar que la mayor parte de la brecha de alto rendimiento
educativo con la OCDE se concentra en los estudiantes con condiciones socioeco-
noémicas mas favorables, con un desempefio comparativo particularmente discreto
respecto a la media de los paises desarrollados. Esta situacion requiere, sin duda,
mas grado de atencion, analisis y reflexion del que ha recibido hasta el momento.

En definitiva, el analisis del fenémeno del alto rendimiento en Espaiia y sus
comunidades autonomas desarrollado en esta monografia apunta a la importancia
de la interaccion entre talento y esfuerzo individual y entornos escolares y familia-
res favorables. El impulso del alto rendimiento pasa por medidas dirigidas hacia el
conjunto de estudiantes, familias, docentes, centros escolares y administraciones
educativas que combine el fortalecimiento de las competencias personales y socioe-
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mocionales del alumnado con la mejora de los entornos educativos y la reducciéon
de las desigualdades sociales y territoriales. En esa tarea hay que aprovechar lo ya
conseguido, comparando, discutiendo, evaluando y compartiendo las politicas ya
aplicadas por las distintas administraciones educativas autonémicas, descartando
las menos efectivas y promoviendo las mas eficaces para que el alto rendimiento
educativo pase a ser en Espafia mas frecuente y esté mas en sintonia con otros paises
desarrollados. El éxito en ese reto colectivo condicionara el futuro de los propios
estudiantes y también del conjunto de la sociedad espaiiola, porque el capital mas
valioso de todos es el invertido en los seres humanos.
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INTRODUCCION

El papel del capital humano como motor clave del desarrollo de las personas y las
naciones ha sido ampliamente reconocido por la Economia, hasta el punto de consi-
derar que el capital mas valioso de todos es el invertido en seres humanos (Marshall
1890). Las estimaciones mas recientes muestran que el valor del capital humano re-
presenta mas del 70% de la riqueza total de los paises desarrollados (Banco Mundial
2024) y algo similar sucede en las comunidades autonomas espafiolas (Serrano, Al-
berty Soler 2022).

La acumulacién de capital humano mediante la inversion en educacion y for-
macion es fundamental para el progreso econémico y social, permitiendo a las per-
sonas alcanzar su potencial y contribuyendo a maximizar el bienestar social. La teo-
ria del capital humano (Schultz 1961; Becker 1964) asent6 sobre bases mas rigurosas
esaideay la teoria del crecimiento econoémico a través de sus modelos teoéricos (Lu-
cas 1988; Romer 1990; Mankiw, Romer y Weil 1992; Aghion y Howit 1992) y una cre-
ciente evidencia empirica han confirmado reiteradamente la importancia del capital
humano para el progreso y la mejora del bienestar de los territorios, sean ciudades,
regiones o paises (Sianesi y van Reenen 2003; Hanushek y Woessmann 2020). Las
ventajas personales de todo tipo obtenidas a lo largo del ciclo vital de los propios in-
dividuos asociadas al capital humano también han sido ampliamente evidenciadas
(Harmon, Oosterbeek y Walker 2003; Hanushek et al. 2015).

En un mundo globalizado y sometido a cambios tecnologicos radicales y ace-
lerados, desarrollar y aprovechar mas plenamente el talento de las personas se ha
convertido en un condicionante de creciente importancia para el progreso de las
sociedades. La dotacion de talento y su adecuada asignacion son esenciales en un
momento del desarrollo econémico que parece caracterizado por una prevalencia
cada vez mas intensa de situaciones en que el primero, el ganador, se lo lleva todo
o casi todo (winner-takes-all o first-mover takes all), o donde la innovacién juega un pa-
pel clave a todos los niveles, sea de producto o de proceso (desarrollo de nuevos
productos, modos de produccion, sistemas logisticos, servicios al cliente o incluso
procesos administrativos).

En este sentido, cabe recordar, por ejemplo, la importancia que tradicional-
mente ha tenido la atraccion de talento en el desarrollo de muchas economias avan-
zadas, asi como los problemas de fuga de talento (o fuga de cerebros), tan frecuen-
temente sefialados en muchos paises en vias de desarrollo. En el caso de Espana,
la capacidad de atraer y retener talento es bastante heterogénea entre regiones y en
general bastante menor que la de otras economias desarrolladas (Mas, Quesada y
Pascual 2024). La generacion y desarrollo de talento a nivel interno es, en cualquier
caso, la palanca fundamental en este ambito, ademas de representar la condicion
previa necesaria para que cualquier movilidad posterior del talento sea posible.

La situacion de Espaiia en este ultimo aspecto no resulta particularmente fa-
vorable. Por una parte, los ultimos datos sobre competencias alcanzadas al finalizar
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los estudios obligatorios (INEE 2023) indican que el rendimiento promedio en Espa-
fia, notablemente dispar por CC. AA., es similar a la media de la Unién Europea o
la OCDEYy, ademas, presenta un menor grado relativo de desigualdad. Sin embargo,
por otra parte, la situacion de Espafia es mucho mas discreta en términos del por-
centaje de alumnos que alcanzan los niveles mas altos de competencias (niveles 5y 6
en PISA). El 5,9% de alumnado con altas competencias matematicas de Espaifia que-
da muy lejos de paises como Japon (23%), Corea (23%) y Suiza (16%), aunque supera
con mucho a otros como Colombia, México y Costa Rica, que no llegan al 0,5%. Por
otra parte, en la mayoria de los casos existe una relacion entre el rendimiento medio
estimado del alumnado de un pais y el porcentaje que llega a los niveles mas altos
de rendimiento. Sin embargo, esto no es asi en el caso de Espaiia, con un porcentaje
del 6% que se situa por debajo de la media de la UE (8%) y de la OCDE (9%) y en
el entorno de paises con un rendimiento medio estimado significativamente mas
bajo, como Letonia (6%), Croacia (6%) o Turquia (5%). En el caso de las comunida-
des auténomas, hay cuatro con porcentajes alrededor del 9% promedio de la OCDE
(La Rioja, Principado de Asturias, Castillay Leon y Comunidad de Madrid), pero en
Canarias apenas se llega al 2%. En competencias en ciencias todas las comunidades
se sitian por debajo de la media de la OCDE. En el caso especifico de estudiantes
con un nivel 6 de competencias (el nivel maximo en PISA) el porcentaje de Espafa
no llega al 1%, frente a una media del 2% en la UE y la OCDE y valores del 7%-8% en
paises como Japon y Corea del Sur o del 3-4% en Suiza, Paises Bajos, Canad4, Esto-
nia, Australia, Bélgica, Reino Unido, Nueva Zelanda o Reptublica Checa.

Estos datos sugieren la existencia de problemas para que muchos estudiantes
desarrollen todo su potencial en el sistema educativo, una circunstancia que, ademas
de lastrar su posterior progreso vital, podria limitar las posibilidades de crecimiento
futuro de la economiay el bienestar social en Espafia y sus comunidades autonomas.
En este contexto parece oportuno analizar la calidad educativa, las caracteristicas
del fenémeno del alto rendimiento educativo y los condicionantes de todo tipo (per-
sonales, familiares, relativos a las caracteristicas del centro educativo o de entorno)
que pueden estar actuando en este ambito, asi como las posibles consecuencias de
esa situacion tanto a nivel personal como para el conjunto de la sociedad.

ANTECEDENTES

El analisis del alto rendimiento educativo hay que inscribirlo en el marco mas gene-
ral del estudio de los resultados educativos y sus condicionantes y determinantes.
Se trata de un campo de investigacion en continua expansion a nivel internacional
y también en el caso de Espafia y sus regiones, con una literatura creciente desde
diferentes areas del conocimiento (Economia, Psicologia, Pedagogia o Sociologia,
entre otras), apoyada cada vez con mayor intensidad en mas y mejor informacion de
bancos de datos mas abundantes, ricos, precisos, accesibles y frecuentes que en el
pasado. Al margen de los informes especificos para el caso espaifiol asociados a las
evaluaciones internacionales de competencias de la OCDE (INEE 2023, 2024, 20253),
existen ya diversos informes anuales con caracter regular sobre el sistema educativo
espaifiol que incorporan un amplio conjunto de indicadores (por ejemplo, Cuenca et
al. 2024; Valdés 2025; INEE 2025b) a los que hay que afiadir otros centrados de modo
concreto en la educacion superior (Hernandez Armenteros et al. 2024; Alvarez et al.
2024; Pérez Garcia et al. 2025). En particular, desde el punto de vista especifico de la
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Economia de la educacion, hay que destacar la existencia de una muy reciente y com-
pleta revision del estado del conocimiento en este campo, con especial referencia al
caso espafiol (Cabrales y Sanz 2024).

La propia Fundacion Ramoén Areces ha publicado diversas monografias sobre
educacion que analizan temas como el abandono escolar temprano (Valdés y Reque-
na 2025), la resiliencia y la equidad educativa desde una perspectiva regional (Calero
y Escardibul 201s; Sicilia y Simancas 2018; Pastor et al. 2024), el tratamiento de las
diferencias y las necesidades educativas (Reyero et al. 2025), las brechas educativas
de género (Zamarro 2021), el absentismo escolar (Garcia y Weiss 2020), el papel de
los padres en la comprension lectora (Clavel y Mediavilla 2019) o la relacién entre
recursos y resultados de la educacion (Calero y Escardibul 2014), entre otros.

Sin embargo, la literatura ha prestado relativamente bastante menos atencién
al fenémeno del alto rendimiento educativo en si mismo. Los estudios han tendido a
concentrase en los determinantes y las consecuencias del rendimiento educativo en
general o en la equidad educativa. Asi, por ejemplo, las referencias a los estudiantes
con altas competencias no son inusuales, pero normalmente se producen en el con-
texto de discusiones mas amplias acerca del grado de igualdad de oportunidades o
las diferencias de equidad educativa entre territorios.

Evidentemente los objetivos de la educacion son multiples y diversos. Sin duda,
es importante que un sistema educativo consiga que el nivel medio de competencias
alcanzado por sus estudiantes sea satisfactorio y también lo es que propicie la igual-
dad de oportunidades y la equidad educativa. Sin embargo, el papel de la ensefianza
como medio que contribuya a que los estudiantes puedan desarrollar de la manera
mas plena todas sus capacidades es también fundamental y, por ello, constituye una
cuestion que merece ser analizada en si misma por su propia importancia especifica.

A pesar de ello, la literatura sobre estas cuestiones es relativamente limitada
cubriendo tépicos muy diversos, como el efecto de un alto rendimiento en prima-
ria en el desempeiio en niveles posteriores de ensefianza (Aparicio Fenoll 2021), los
condicionantes de las altas competencias en lectura (Alivernini y Manganelli 2015),
matematicas (Wang et al. 2023) o ciencias (Chen et al. 2021), el papel de los padres
(Jacobs y Harvey 2005), la importancia de los rasgos de personalidad del propio es-
tudiante (Baumann y Harvey 2021) o el uso de la educacion diferenciada atendien-
do a las necesidades especiales de los alumnos mas capaces (Ziernwald, Hillmayr y
Holzberger 2022; Nicholas, Skourdoumbis y Bradbury 2024). La relativa escasez de
estudios es también la tonica para el caso espaiiol, aunque pueden sefialarse analisis
de tipo machine learning para la comprension lectora con datos de PISA 2018 (Arroyo
Resino et al. 2024) o el alto rendimiento en matematicas con datos de PISA 2009 (Go-
rostiaga y Rojo-Alvarez 2016).

Sin embargo, hay que recordar que en Espafia la propia legislacion educativa es-
tablece que las administraciones educativas han de disponer los medios necesarios
para que todo el alumnado alcance el maximo desarrollo personal, intelectual, so-
cialy emocional. Asi, hay que asegurar los recursos necesarios para que el alumnado
con altas capacidades intelectuales (uno de los diversos colectivos con necesidades
especiales contemplados en la legislacion) alcance el maximo desarrollo de sus ca-
pacidades personales, estableciendo los procedimientos y recursos especificos para
poder identificarlo tempranamente y ofrecerle asi una atencion integral de modo
inmediato (LOE, art. 71). La legislacion establece asimismo (art. 72) que las admi-
nistraciones educativas dispondran del profesorado cualificado pertinente y dota-
ran a los centros de los recursos necesarios, mientras que estos deberan modificar
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la organizacion escolar y realizar las adaptaciones y diversificaciones curriculares
oportunas.

En particular, de modo especifico para los alumnos de altas capacidades, la
LOE dispone (art. 76) que: «Corresponde a las Administraciones educativas adop-
tar las medidas necesarias para identificar al alumnado con altas capacidades inte-
lectuales y valorar de forma temprana sus necesidades. Asimismo, les corresponde
adoptar planes de actuacion, asi como programas de enriquecimiento curricular
adecuados a dichas necesidades, que permitan al alumnado desarrollar al maximo
sus capacidades».

En ese sentido y en relacion con este colectivo, el Ministerio de Educacion,
Formacion Profesional y Deportes, en su Estadistica de alumnos con necesidad es-
pecifica de apoyo educativo en las ensefianzas no universitarias, recopila y ofrece
informacion sobre los alumnos identificados por las administraciones educativas
regionales como de altas capacidades intelectuales (apenas un 0,7% de los matricu-
lados en el curso 2023-2024), asi como de las politicas aplicadas con este colectivo
por cada comunidad auténoma.

ENFOQUE DEL INFORME

En el analisis del alto rendimiento educativo, el enfoque adoptado en este informe
considera que el estudiante con altas capacidades en parte nacey en parte se hace. Es
decir, las diferencias innatas de capacidad intelectual entre individuos condicionan,
sin duda, el nivel de competencias que los estudiantes alcanzan, pero estos también
se ven influidos de forma muy sustancial tras el nacimiento por la experiencia vital
personal, el entorno familiar o social y, en particular, por el proceso de formacion
en el sistema educativo. De otra forma, seria imposible concebir diferencias entre
paises o regiones de una magnitud tan grande como las que muestran los datos.

Esta perspectiva coincide, en buena medida, con lo ya manifestado por Adam
Smith en 1776 en La Riqueza de las Naciones al reflexionar sobre las diferencias que pue-
den observarse entre individuos. En su opinion: «La diferencia de talentos naturales
en hombres diversos no es tan grande como vulgarmente se cree, y la gran variedad
de talentos que parece distinguir a los hombres de diferentes profesiones, cuando
llegan a la madurez es, las mas de las veces, efecto y no causa de la division del traba-
jo. Las diferencias mas dispares de caracteres entre un fildsofo y un mozo de cuerda,
pongamos por ejemplo, no proceden tanto, al parecer, de la naturaleza como del
habito, la costumbre o la educacion. En los primeros pasos de la vida y durante los
seis u ocho primeros afios de edad fueron probablemente muy semejantes, y ni sus
padres ni sus camaradas advirtieron diferencia notable».

Asi pues, este informe busca explorar precisamente el nexo entre educacion y
altas competencias en Espaia, pero teniendo en cuenta para ello la complejidad del
proceso educativo, en cuyo resultado final pueden ser relevantes, tal y como sefiala
la literatura, las caracteristicas especificas y, si se quiere, mas materiales del centro
educativo, pero también otros aspectos mas intangibles de la ensefianza o el papel
del profesorado (Gortazar 2025), asi como las propias caracteristicas, motivaciones y
comportamientos personales de los estudiantes o las condiciones socioecondmicas
y otras caracteristicas de sus familias, sin olvidar la posible influencia de los factores
de entorno regional y el efecto de las politicas seguidas por las diferentes adminis-
traciones educativas autonémicas.
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En términos mas visuales y sintéticos, el enfoque adoptado considera a la edu-
cacion como un proceso productivo complejo y especialmente singular, en el que
el factor humano desempefia un papel sobresaliente, donde el sistema educativo
combina diferentes inputs para obtener resultados educativos (figura r.1).

FIGURA 1.1.

Proceso productivo educativo
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En ese proceso (figura 1.2) se combina un amplio conjunto de inputs muy diversos
para generar outputs puramente educativos y, finalmente, resultados finales (outco-
mes), entre ellos el nivel de competencias y los beneficios derivados de estas a lo
largo de la vida, pero todo con un caracter mucho menos predecible de lo habitual

en las tecnologias de fabricacion de bienes fisicos.

FIGURA 1.2.

Inputs y outputs de los sistemas educativos
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OBJETIVO, CONTENIDO Y ESTRUCTURA DEL INFORME

Este informe tiene como objetivo principal analizar el fenémeno de la calidad edu-
cativa, entendida como el alto rendimiento educativo, esto es, la capacidad de los
estudiantes para alcanzar los niveles mas altos de competencias, para el caso de las
comunidades autonomas espaiiolas, en el momento de finalizar la enseflanza obli-
gatoria. En este sentido el informe aspira, por tanto, a conocer mejor la situacion
actual, como se compara con la de otros paises y cudles son los beneficios indivi-
duales y sociales asociados a unas competencias mas elevadas, asi como arrojar luz
sobre los factores que promueven y condicionan el alto rendimiento y el papel que
las politicas educativas pueden jugar en este ambito.

Con ese proposito, el estudio define el alto rendimiento educativo en funcién
de la capacidad de los estudiantes de 15 afios para alcanzar al menos el nivel 5 de
competencias en PISA. En este informe se hace referencia indistintamente a esos
estudiantes como «de alto rendimiento educativo», «aventajados» o «con los niveles
mas altos de competencias». En algunas ocasiones se realizan también analisis es-
pecificos para el colectivo concreto que alcanza el nivel 6 de competencias, el maxi-
mo contemplado en PISA, estudiantes a los que se hace referencia en este informe
como «excelentes».

Como sefiala la propia OCDE, los niveles 5y 6 de PISA son los niveles de com-
petencias mas altos, donde los estudiantes demuestran una capacidad excepcional
para generar, evaluar y mejorar ideas. Estos niveles se caracterizan por la habilidad
de aplicar de manera flexible conocimientos y habilidades para resolver problemas
complejos y creativos, que pueden ser abstractos, o cientificos y sociales. Esos nive-
les se encuentran muy por encima del nivel 2, que es el que la organizacion considera
como nivel minimo de competencias para desenvolverse en la vida, resolver proble-
mas con un grado de complejidad moderado y aplicar los conocimientos de manera
efectiva para interactuar con el mundo en el que vivimos.

Los estudiantes con esos altos niveles de competencias pueden generar, eva-
luar y mejorar ideas creativas en tareas diversas y complejas. Son capaces de aplicar
sus conocimientos para resolver problemas abstractos, asi como problemas mas
especificos o inusuales en escenarios cientificos y sociales. Tienen capacidad para
crear nuevas ideas o soluciones que son originales y efectivas, analizar y juzgar la ca-
lidad de las ideas, tanto propias como de otros, y pueden tomar una idea existente y
refinarla o modificarla para hacerla mejor, demostrando una comprensién profunda
y una capacidad de pensamiento critico.

Los microdatos de PISA, empleados de modo sistematico en este informe,
resultan especialmente apropiados para un andlisis como el que se pretende. PISA
ofrece informacion individualizada, homogénea y comparable respecto a las com-
petencias basicas de los estudiantes (matematicas, comprension lectoray ciencias).
Hay que resaltar que esa informacion se deriva de la realizacion de pruebas metodo-
légicamente contrastadas que evalian las competencias para la vida cotidiana. Esto
es, PISA no mide conocimientos académicos especificos de materias escolares, sino
la capacidad de los estudiantes de 15 afios para aplicar lo aprendido en situaciones
reales en areas como lectura, matematicas y ciencias. En este informe se ha optado
por analizar separadamente cada una de esas tres competencias y, ademas, en linea
con la practica habitual de la propia OCDE en sus informes PISA, se ha incluido una
medida adicional, la de alto rendimiento global. Esta tltima aproximacion conside-
ra como de alto rendimiento a cualquier estudiante que alcanza los niveles altos de
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competencias en al menos una de las tres competencias, por lo que toma siempre
valores considerablemente mas elevados que los indicadores especificos de cada
competencia.

No menos importante, PISA ofrece ademas informacién sobre un conjunto
muy amplio de caracteristicas personales y familiares de esos mismos estudiantes
y también sobre numerosas caracteristicas de los centros educativos concretos a
los que asisten. Finalmente, en el caso de Espafia las muestras reforzadas permiten
ofrecen resultados representativos a nivel de comunidad auténoma.

Por otra parte, en el analisis de los efectos futuros de un alto rendimiento edu-
cativo se hace uso de los datos del PIAAC, un estudio mundial de las habilidades
cognitivas y laborales realizado por la OCDE en 24 paises incluida Espaiia, pero que
no ofrece informacioén a nivel de comunidad auténoma. PIAAC es la traslacion del
enfoque PISA a la poblacion entre 16 y 65 afios, es decir, el PISA para adultos. En este
caso el alto rendimiento educativo se ha definido como alcanzar al menos el nivel 4 de
competencias (siendo los niveles 4y 5los dos mas altos contemplados en PIAAC). Es-
tos niveles indican un alto dominio de las competencias evaluadas que hace posible
integrar, interpretar y sintetizar informacién compleja de textos largos o con datos
condicionales o contradictorios. Especificamente, las competencias en estos niveles
implican estrategias cognitivas avanzadas para comprender y utilizar la informacion.

Este informe combina diferentes niveles de analisis, desde los de tipo mas des-
criptivo y los analisis simples de correlacion hasta diferentes tipos de estimaciones
econométricas multivariante (como analisis de regresion o modelos probit) que, sin
aspirar a garantizar la causalidad de la relacion o su direccion dada la naturaleza de
los datos, consideran simultdneamente la influencia de todas las variables explicati-
vas y permiten observar la relacion entre cada factory la variable de interés (probabi-
lidad de alcanzar un alto nivel de competencias, probabilidad de tener un empleo de
calidad, nivel salarial, etc.) a igualdad en el resto de las caracteristicas.

Entre los factores considerados, y en linea con la diversidad de aspectos po-
tencialmente relevantes en un proceso tan complejo como es la educacion, se han
considerado diferentes caracteristicas personales y familiares, de centro educativo
y de entorno. Entre las variables personales y familiares investigadas se encuentran
variables demograficas del estudiante como el sexoy el caracter inmigrante o nativo,
pero también la trayectoria educativa previa (afios de educacion infantil, episodios
de repeticion de curso), las expectativas de educacion a futuro, el estado de salud,
las condiciones socioeconémicas (que han sido objeto de un analisis especifico adi-
cional) o el grado de apoyo familiar. Ademas, se ha considerado un conjunto amplio
de caracteristicas del estudiante relacionadas con su comportamiento emocional
y psicosocial (grado de perseverancia, curiosidad, cooperacion, empatia, asertivi-
dad, resistencia al estrés, control emocional o sentido de pertenencia). En el caso
de los factores relativos a los centros educativos, se han considerado aspectos como
su titularidad (distinguiendo entre publicos, privados y privados concertados), el
tamafio de la clase, la ratio profesor alumno, diversas variables de clima escolar,
la presencia de acoso escolar, la escasez o no de diferentes recursos educativos, el
grado de autonomia, la participacion de los profesores en la gestion, la preparacion
para el aprendizaje digital o la existencia de mecanismos de evaluacion externa. Fi-
nalmente, para controlar por los factores de entorno se ha incluido un indicador de
tamafio del municipio y también un conjunto de efectos regionales, que captarian la
influencia global de todos los factores de entorno regional, tanto observables como
no observables.
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El analisis presentado en este informe busca aumentar el conocimiento sobre
el fenémeno del alto rendimiento en Espafia y sus comunidades auténomas, con la
idea de que asi, en la medida que la discusion del problema y el disefio de las poli-
ticas educativas en esta materia se basen en datos y estén guiadas por la evidencia,
sera mas probable tomar decisiones que permitan mejorar la situacion actual. En
particular, el analisis realizado permite abordar cuestiones relevantes como las si-
guientes:

» ¢Cuantos estudiantes alcanzan en Espafia los niveles mas altos de competen-
cias? ;Cual es la tendencia? ;Como son esos estudiantes? ;Se observan diferen-
cias de género?

» ¢Qué factores personales y familiares influyen en el alto rendimiento educa-
tivo? ;Cudl es la importancia de las condiciones socioeconémicas familiares?
;Cudl es el papel de las caracteristicas del centro? ;Importa el entorno?

» ¢Qué valoracion puede hacerse de las politicas educativas en vigor para identi-
ficar a los estudiantes con altas capacidades y atender sus especiales necesida-
des?

» ¢Cual es la situacion de Espafia en el ambito del alto rendimiento educativo
en comparacion con otros paises? ;Qué diferencias existen entre comunidades
autébnomas en ese ambito?

» ¢Qué relacion existe entre contar con estudiantes de alto rendimiento al con-
cluir la ensefianza obligatoria y el desarrollo econémico de un territorio?

» ¢Qué relacion existe entre el alto rendimiento educativo y el posterior desempe-
flo educativo, laboral y vital de esos estudiantes?

» ¢Existe o no algun tipo de conflicto entre impulsar el alto rendimiento y forta-
lecer la equidad garantizando la igualdad de oportunidades educativas?

Esta monografia se estructura en seis capitulos. Tras esta introduccion, el capitulo 2
se centra en el analisis del desempefio educativo de Espafiay sus comunidades auto-
nomas, prestando especial atencion al porcentaje de alumnos que terminan la ense-
flanza obligatoria con los niveles mas altos de competencias. Se analiza la situacion
actual, la evolucion temporal y las diferencias entre regiones y de género, todo ello
situado en el contexto del desempefio de otros paises. En el capitulo 3 se procede a
realizar una detallada radiografia de los estudiantes de alto rendimiento, poniendo
en contraste sus caracteristicas diferenciales respecto a otros estudiantes en cuanto
a diversas variables personales, familiares, de centro educativo y de entorno. El ca-
pitulo 4 examina, de modo descriptivo y posteriormente también mediante estima-
ciones multivariante, los factores asociados con la probabilidad de alcanzar un alto
rendimiento educativo, considerando variables individuales, familiares, de centro
educativo y de entorno territorial. La relacion con las politicas educativas seguidas
en materia de estudiantes con altas capacidades, asi como la posible existencia o
no de una disyuntiva entre impulsar el alto rendimiento y garantizar la igualdad
de oportunidades, son asimismo examinadas para el caso de los sistemas educa-
tivos de las comunidades autonomas. El capitulo 5 considera, a partir de microda-
tos individuales sobre competencias de la poblacién adulta, como un alto nivel de
competencias se relaciona en Espaifia con las condiciones posteriores de vida de
las personas, mas alla de su etapa educativa, en ambitos como la insercion laboral,
la calidad del empleo, los salarios o incluso la salud. También se explora, a nivel
agregado para el caso de los paises desarrollados, la relacion existente entre la pro-

26 LA CALIDAD EDUCATIVA EN ESPANA Y SUS COMUNIDADES AUTONOMAS



porcién de adultos con las mas altas competencias y aspectos tan relevantes para
el desarrollo y bienestar de las sociedades como el producto interior bruto (PIB)
per capita, la productividad, la desigualdad en renta o la presencia de sectores in-
tensivos en tecnologia, entre otros. Finalmente, el capitulo 6 sintetiza a modo de
conclusiones los principales resultados obtenidos y, partiendo de esa base, plantea
algunas recomendaciones para tratar de impulsar un aprovechamiento mas com-
pleto de todas las capacidades de los estudiantes, mejorando asi sus posibilidades
de progreso personal y, a la vez, las oportunidades de desarrollo econémico y social
de todas las comunidades autonomas.
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PERSPECTIVA COMPARADA DEL ALTO
RENDIMIENTO EDUCATIVO

2.1. INTRODUCCION

La educacion, como mecanismo esencial de generacion de capital humano y pilar
fundamental del progreso social y economico, representa uno de los desafios mas
significativos para los gobiernos a nivel mundial. En las altimas décadas, la bus-
queda de la calidad educativa y la excelencia se ha consolidado como una meta a
alcanzar, moldeando los sistemas educativos y las agendas de investigaciéon en nu-
merosos paises (Terzi 2020). Este interés global por potenciar el capital humano se
justifica por el papel estratégico que el rendimiento educativo avanzado desempeia
en el crecimiento econémico y la calidad de vida de una nacién (Fiore 2015; Pennisi
2010). En este contexto, las evaluaciones internacionales a gran escala, como el Pro-
grama para la Evaluacién Internacional de Estudiantes (PISA) de la Organizaciéon
para la Cooperaciony el Desarrollo Econémico (OCDE), han adquirido una relevan-
cia capital.

PISA se ha establecido como un programa internacional integral y riguroso,
disefiado para evaluar el rendimiento de estudiantes de 15 afios en areas clave como
lectura, matematicas y ciencias, ademas de recopilar datos sobre factores persona-
les, familiares e institucionales que influyen en dichos resultados (Fiore 2015). Des-
de su puesta en marcha en 1997, PISA se ha convertido en el principal referente mun-
dial para evaluar la calidad, equidad y eficiencia de los sistemas escolares, sirviendo
como una herramienta poderosa para rediseiiar las politicas educativas nacionales
(Terzi 2020; OCDE 2012). A través de sus seis niveles de competencias, PISA define
el alto rendimiento académico como el logro de los niveles mas altos (nivel 5y 6),
expresado en porcentajes de estudiantes con un rendimiento sobresaliente. Si bien
la excelencia se entiende cominmente como un alto logro educativo (Terzi 2020),
existe un debate considerable sobre si deberia centrarse exclusivamente en habilida-
des cognitivas medibles en materias troncales o abarcar un espectro mas amplio de
habilidades y disciplinas, incluyendo asi aspectos menos cuantificables, pero esen-
ciales, para una educacion integral, como el desarrollo de aptitudes y motivaciones
(Terzi 2020; Duru-Bellatt y Mingat 2011; Biesta 2020).

Tradicionalmente, la formulacion de politicas educativas ha tenido en cuenta
el dilema de equilibrar la excelencia con la equidad. Muchos paises han priorizado
histéricamente la reduccion de las brechas de competencias al centrarse en que la
mayor cantidad posible de estudiantes alcance un rendimiento minimo. Sin embar-
go, una creciente evidencia empirica desafia la nocion de que la desigualdad es un
requisito necesario para el alto rendimiento académico, sugiriendo que no existe
un trade-off inherente entre ambos objetivos (Parker et al. 2018; Plucker 2015; Pastor
et al. 2024). De hecho, algunos sistemas educativos han logrado la dificil tarea de
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combinar altos niveles de excelencia con una notable equidad. Ejemplos como Esto-
nia, que ha logrado aumentar su proporcién de estudiantes de alto rendimiento en
las pruebas PISA al tiempo que reduce la proporcién de estudiantes con bajo rendi-
miento, o0 Hong Kong y Macao-China, reconocidos por su capacidad para garanti-
zar la equidad entre los estudiantes a la vez que alcanzan porcentajes muy altos de
rendimiento superior, demuestran que es posible «elevar el techo y cerrar la brecha»
(Kitsing et al. 2016; Fiore 2015).

La consecucion de la excelencia educativa es un fenémeno multidimesional,
influenciado por una compleja interaccion de elementos a distintos niveles del sis-
tema. La literatura apunta a que la calidad del profesorado es, sin duda, uno de los
factores mas relevantes, considerandose que «la calidad de un sistema educativo
tiene como techo la calidad de sus docentes» (Aizpurua 2015; Barber y Mourshed
2007). Esto implica una seleccion rigurosa, una sélida formacion inicial basada en la
investigacion y fuertemente centrada en el conocimiento pedagogico del contenido
y una capacitacion continua. Ademas, un liderazgo escolar fuerte y pedagdégicamen-
te centrado, que organice al profesorado y la ensefianza para cumplir los objetivos
educativos, es fundamental para impulsar mejoras (Aizpurua 2015). La autonomia
pedagdgica de los centros y del profesorado para adaptar el aprendizaje al contexto
especifico, junto con el énfasis en metodologias activas como el aprendizaje haciendo,
el trabajo en grupo y el desarrollo de la creatividad y la resolucién de problemas,
son caracteristicas distintivas de sistemas exitosos como el finlandés (Sancho y De
Esteban 200g).

La atencion a la diversidad y la individualizacion de la enseflanza son también
aspectos que se deben considerar. Esto no solo se traduce en el apoyo a estudiantes
con bajo rendimiento, sino también en el enriquecimiento para aquellos con altas
capacidades, garantizando que todos los alumnos puedan desarrollar su maximo
potencial (Aizpurua 2015). Por otro lado, el estatus socioeconémico y cultural de
la familia de origen es un predictor significativo del rendimiento estudiantil (Fiore
2015; Coleman et al. 1966; OCDE 2010; Pastor, Peraita y Soler 2021), aunque su im-
pacto varia entre paises, siendo, por ejemplo, mas pronunciado en Estados Unidos
que en naciones mas igualitarias como Finlandia (Condron 2011). Las diferencias de
género, particularmente en matematicas, donde los chicos suelen obtener mejores
resultados que las chicas (Shahin et al. 2021; Brage-del-Rio, Martin-Nufiez y Pablo-
Lerchundi 2025), y la tendencia de estas ultimas a elegir trayectorias académicas con
menos énfasis en esta materia, también merecen atencion politica (Fiore 2015; Ga-
llagher y De Lisi 1994; Guiso et al. 2008; De Fabrizio, Rispoli y Boi 2014; Merayo y
Ayuso 2023; Mostafa 2019).

Es fundamental reconocer que cada sistema educativo es contextualmente tni-
co, con sus propias consideraciones geopoliticas, sociales y econémicas (Shu-Shing,
Hungy Teh 2013). Por lo tanto, las politicas y practicas educativas que han resultado
exitosas en un pais no pueden transponerse ciegamente a otro sin una cuidadosa
consideracion de su contexto local (Shu-Shing, Hungy Teh 2013; Kamens y McNeely
2010; Gopinathan y Lee 2018; Morris 2016; Rizvi y Lingard 2010). Informes como los
de McKinsey han identificado fases en la mejora de los sistemas educativos, desde la
consolidacién de las bases hasta la reforma de la profesiéon docente y la innovacion a
través del apoyo entre pares (Aizpurua 2015; Mourshed, Chijioke y Mourshed 2010).
La trayectoria hacia la excelencia implica una evolucion, desde un control centraliza-
do que garantiza minimos hacia una mayor flexibilidad y autonomia para los docen-
tes mas capacitados, fomentando la innovacién y el aprendizaje continuo.
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En este capitulo se llevara a cabo un analisis exhaustivo y descriptivo de la ex-
celencia académica del alumnado de 15 afios a partir de los resultados de PISA. El
capitulo se centrar4, en primer lugar, en la evolucion temporal de los niveles de ren-
dimiento avanzado en Espafia y su comparacion con la media de la OCDE, prestan-
do atencion a las diferencias entre competencias. Posteriormente, se abordara la di-
mension internacional, examinando la posicion relativa de Espaiia respecto a otros
paisesy los modelos de excelencia que se observan en distintos sistemas educativos.
El capitulo incorpora también un enfoque territorial, analizando las disparidades
entre comunidades auténomas y la distribucion del alumnado de alto rendimiento
en cada region. Finalmente, se presentaran las diferencias por sexo y la concentra-
cion de la excelencia en una, dos o tres competencias, con el fin de ofrecer una vision
completa sobre la magnitud y las caracteristicas del alumnado aventajado en el sis-
tema educativo espatiol.

En esta introduccion se expone el contexto del analisis, destacando el papel
de PISA como herramienta para medir el rendimiento educativo y su relevancia en
la comprension de la calidad de los sistemas escolares. En el segundo apartado se
aborda la dimension y distribucion del alto rendimiento académico, analizando su
evolucion temporal y las diferencias entre paises y comunidades autébnomas. Por su
parte, el tercer apartado examina el perfil y la diversidad del alumnado con mayor
rendimiento, atendiendo a las diferencias por sexo, a la combinaciéon de compe-
tencias en que se alcanzan los niveles mas altos y a las distintas formas en que los
sistemas educativos concentran o equilibran el alto rendimiento entre las distintas
areas de aprendizaje.

2.2. DIMENSION Y DISTRIBUCION DEL ALTO RENDIMIENTO ACADEMICO

A partir de los resultados obtenidos en PISA 2022, en este apartado se describe la ex-
celencia y se sitia a Espafia y sus regiones en el contexto de la excelencia educativa,
tratando de analizar los factores que contribuyen al alto rendimiento académico, y
proporcionando una visién integral de como se posiciona Espafia en comparacion
con otros sistemas educativos.

El grafico 2.1 presenta en su panel a la evolucion de la puntuacion global ob-
tenida por Espafia en las pruebas PISA en comparacion con la media de los paises
de la OCDE. La brecha inicial, relativamente amplia entre 2000 y 2012, comienza a
reducirse a partir de 2015, dando lugar a un proceso de convergencia. En el panel b se
recoge la diferencia entre Espafia y la media de la OCDE en cada una de las compe-
tencias evaluadas, apreciandose una convergencia sostenida que se mantiene inclu-
so en la edicion de 2022. Conviene sefialar, sin embargo, que esta aproximacion se
explica en parte por el retroceso generalizado en los resultados a nivel internacional,
menos acusado en el caso espaifiol y que, en términos de competencias, la mayor
distancia de Espafia respecto a la media de la OCDE se concentra en matematicas,
mientras que en ciencias la diferencia resulta menor.

En este capitulo el analisis de la excelencia académica del alumnado, entendida
como la capacidad de situarse en los niveles de mayor rendimiento en las evaluacio-
nes internacionales PISA, se centra en identificar la magnitud de este colectivo, asi
como en describir sus diferencias entre paises y comunidades autébnomas, con el fin
de valorar hasta qué punto los sistemas educativos son capaces de generar y soste-
ner talento de alto nivel. De este modo, se define a los alumnos aventajados como
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aquellos que alcanzan los niveles 5y 6 en las pruebas PISA, esto es, los que poseen un
rendimiento muy superior a la media en las competencias de matematicas, lectura
y ciencias. Este grupo de estudiantes representa el segmento de excelencia dentro
del sistema educativo, ya que dispone de las habilidades y destrezas necesarias para
abordar problemas complejos. Su proporcion constituye un indicador relevante de
la capacidad del sistema para promover la calidad educativa en sus niveles mas altos.

El grafico 2.2 muestra la evolucion del porcentaje de alumnos aventajados en
Espafia y en la media de la OCDE en el periodo 2006-2022. En matematicas (panel
a), se aprecia una tendencia descendente en la OCDE, que pasa de valores superiores
al 13% a poco mas del 8% en 2022, mientras que en Espaiia el porcentaje, estable en
torno al 7%-8% hasta 2018, desciende después hasta situarse por debajo del 6%.
En lectura (panel b), Espafia registra un incremento hasta 2012 y mantiene valores
constantes alrededor del 5,5% en los ultimos ciclos, mientras que la OCDE muestra
un ligero descenso desde 2012, aunque en niveles superiores. En ciencias (panel c),
la evolucion es mas moderada: la OCDE presenta una caida contenida desde 2000,
con una leve recuperacion en 2022, mientras que Espafia se mantiene alrededor del
5%, siempre por debajo de la media internacional.

GRAFICO 2.1.
Puntuacion en las pruebas PISA. Espana y media de la OCDE. 2000-2022
a) Puntuacion global b) Diferencia de puntuacion entre Espafiay la
media de la OCDE por competencias
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Nota: La puntuacion global en las pruebas PISA se define como la media de puntuaciones en las tres com-
petencias evaluadas: matematicas, lecturay ciencias. En 2018 no se ofrecieron para Espafa los resultados
para la competencia de lectura, por lo que para el calculo de la puntuacion global de 2018 se utilizan los
resultados de 2018 en las competencias de matematicas y ciencias y la de lectura de 2015. En el panel b
un signo negativo indica que la puntuacion de Espafa es inferior a la de la media de la OCDE.

Fuente: OCDE (PISA, varios afos) y elaboracion propia.
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GRAFICO 2.2.

Evolucion del porcentaje de alumnos aventajados por nivel y competencias. Espaia y
media de la OCDE. 2006-2022
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Nota: En 2018 no se ofrecieron para Espafa los resultados para la competencia de lectura. Los alumnos
aventajados para cada competencia son aquellos con un rendimiento alto (nivel igual o superior a 5).

Fuente: OCDE (PISA, varios anos) y elaboracion propia.
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Estas tendencias ponen de relieve dos aspectos principales. Por un lado, la reduc-
cién del alumnado aventajado en la OCDE, especialmente en matematicas, parece
indicar que la pérdida de excelencia es un fenémeno de caracter global. Por otro, el
retraso persistente de Espafa respecto a la media internacional muestra la dificul-
tad del sistema educativo para ampliar el grupo de estudiantes de alto rendimiento,
sobre todo en matematicas y ciencias, competencias estratégicas para el desarrollo
econémicoy tecnologico en el contexto actual. El recuadro 2.1 ofrece una panorami-
ca del declive que ha experimentado el alto rendimiento educativo tanto en Espaiiay
sus comunidades autébnomas como en el contexto europeo.

RECUADRO 2.1. )
EL DECLIVE DEL ALTO RENDIMIENTO EDUCATIVO: ESPANA'Y SUS
COMUNIDADES AUTONOMAS EN EL CONTEXTO INTERNACIONAL

El analisis de PISA entre 2015y 2022 pone de manifiesto un retroceso generalizado
en el porcentaje de estudiantes de alto rendimiento en matematicas y lectura tanto
en la OCDE como en la Union Europea, mientras que en ciencias apenas se observa
una evolucion positiva marginal en la OCDE. Este deterioro sefiala una pérdida de
excelencia educativa en los sistemas educativos avanzados, un fenémeno que tras-
ciende paises concretos y que afecta al conjunto de los paises desarrollados.

La situacion de la Union Europea resulta especialmente preocupante (cuadro
R2u), pues el descenso del alto rendimiento es mas acusado que en el promedio
de la OCDE, tanto en matematicas (-1,8 puntos porcentuales frente a -1,3 pp en la
OCDE), como en lectura (-1,3 puntos frente a -0,6 pp). Incluso en ciencias, la tinica
competencia donde la OCDE experimenta un ligero avance, la EU-27 registra una
leve caida. Esta evolucion muestra un escenario en el que la posicion relativa de la
EU-27 se debilita dentro del conjunto de paises avanzados, algo que supone un desa-
fio para la competitividad educativa europea a medio y largo plazo.

CUADRO R2.1.

Variacion en el porcentaje de alumnos aventajados en PISA por competencias entre PISA
2015y 2022. Espaiia, OCDE y EU-27 (puntos porcentuales)

Espana OCDE EU-27
Matematicas -1,3 -1,3 -1,8
Lectura -0,2 +0,6 -1,3
Ciencias -0,1 +0,2 -0,2

Fuente: OCDE (PISA, varios anos) y elaboracion propia.

Este empeoramiento relativo en Europa ayuda también a explicar por qué las brechas
de Espaiia con respecto al promedio europeo son mas reducidas que las que presen-
ta frente a la OCDE. No se debe a una mejora de Espaiia, sino al empeoramiento
comparativo respecto de la EU-27. Es decir, Espafia se acerca a la media europea no
tanto por sus avances, sino porque el conjunto de paises europeos retrocede de ma-
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nera mas intensa. Esta situacion presenta un doble desafio: por un lado, Espafa
sigue manteniendo déficits significativos en alto rendimiento; por otro, la EU-27 ve
como su nivel de excelencia se aleja del estandar de la OCDE.

En este contexto, la posicion de Espafia contintia siendo poco favorable (cuadro
R2.2). La brecha negativa con respecto a la OCDE se mantiene o incluso se amplia en
algunas competencias. En el ambito de las matematicas permanece estable en -2,8
puntos porcentuales, reflejando una desventaja estructural persistente. En ciencias
la distancia empeora ligeramente, de -2,3 a -2,5 puntos. Solo en lectura se observa
una mejora, aunque insuficiente para situarse cerca del promedio. En comparacion
con la Union Europea, pese a la reduccion de la brecha en algunas areas, Espaina per-
manece por debajo en las tres competencias, que supone un balance negativo para
su sistema educativo en relacion con la excelencia.

CUADRO R2.2.

Brecha de Espaiia en el porcentaje de alumnos aventajados en PISA por competencias.
2015y 2022 (puntos porcentuales)

OCDE EU-27
2015 2022 2015 2022
Matematicas -2,8 -2,8 2,4 -1,9
Lectura -2,3 -1,9 -1,7 -0,6
Ciencias -2,3 -2,5 -1,7 -1,6

Fuente: OCDE (PISA, varios afos) y elaboracién propia.

Este deterioro del alto rendimiento a nivel internacional y nacional también se refleja
de manera clara en la distribucién territorial dentro de Espaiia. El analisis por comu-
nidades autébnomas confirma una caida muy extendida del porcentaje de alumnos
aventajados, particularmente visible en matematicas, que reproducen y amplifican
las tendencias del conjunto del pais en funcién de la region considerada.

En 2015, varias regiones espafiolas destacaban por su elevada proporcion de
estudiantes en los niveles superiores de competencia matematica (grafico R2.x).
Navarra, Catalufia, Castillay Le6n, Madrid y La Rioja se situaban entonces entre los
territorios lideres, con porcentajes que superaban holgadamente la media espaiiola,
asi como la de la EU-27 y la OCDE. Sin embargo, entre 2015y 2022 todas estas comu-
nidades experimentan descensos significativos. Navarra registra el desplome mas
pronunciado, con una reduccion de 5,2 puntos porcentuales, seguida de Cataluiia,
que cae en 4,2 puntos, perdiendo casi la mitad de su alumnado excelente. También
La Rioja (-2,2 pp), Aragon (-1,8 pp), Galicia (-1,8 pp) y Madrid (-1,4 pp) muestran
retrocesos contundentes. Incluso Castillay Leon, tradicionalmente situada entre las
regiones con mejor desempeifio, sufre una disminucion relevante (-1,2 pp). En con-
junto, estas caidas ponen de relieve una pérdida de liderazgo en territorios que antes
se situaban a la cabeza del rendimiento en matematicas.

Al mismo tiempo, regiones que ya partian de posiciones bajas en 2015 —como
Canarias, Murcia o Andalucia— apenas logran mejorar su situacion, consolidando
un patron de rendimientos reducidos en el extremo inferior. Solo Asturias muestra
una evolucion claramente positiva (+1,1 pp), convirtiéndose en la excepciéon en un
panorama dominado por descensos.
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En lectura y ciencias, aunque el comportamiento por autonomias es algo mas
heterogéneo, el diagnostico general sigue siendo el de un retroceso del alto rendi-
miento. En lectura se observan mejoras en algunas comunidades, como La Rioja
o Asturias, pero la tonica predominante es la caida, destacando los descensos de
Navarra, Castilla-La Mancha, Galicia, Madrid y el Pais Vasco. En ciencias, por su
parte, el comportamiento es mas equilibrado, combinando mejoras en territorios
como Extremadura, Cantabria o Asturias, con retrocesos significativos en Castilla-
La Mancha, Catalufia, Navarra o Castillay Leon.

De este modo se confirma la pérdida de excelencia en las regiones espafiolas, ya
identificada en la comparacion internacional. El panorama regional espafiol en alto
rendimiento educativo muestra una situacion poco halagiiefia dada la combinacion
de un retroceso generalizado, la erosion del liderazgo autonémico y la persistencia
de brechas territoriales. Por tanto, se plantea un reto adicional para Espaiia dentro
de un contexto europeo que también muestra signos de deterioro en los niveles su-
periores de desempeiio educativo.

GRAFICO R2.1.

Diferencia en el porcentaje de alumnos aventajados en matematicas entre PISA 2015 y
2022 (puntos porcentuales)
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Nota: Sin datos para Luxemburgo.
Fuente: OCDE (PISA, varios afos) y elaboracion propia.
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El desglose de los alumnos aventajados en Espafia entre los niveles 5y 6 muestra un
patron similar en matematicas, lecturay ciencias. En matematicas, la mayoria de los
alumnos se concentra en el nivel 5, mientras que el nivel 6 es muy reducido, repre-
sentando apenas un 1% del alumnado. Esta distribucion se ha mantenido estable
desde 2006 hasta 2022, con un descenso conjunto en los ultimos ciclos. En la OCDE
se observa el mismo patrén, aunque con una proporcién algo mayor de estudiantes
en el nivel 6, por encima del 2%, lo que eleva el porcentaje global de aventajados.

En la competencia de lectura, tanto en Espaifia como en la OCDE, el alumnado
aventajado también se sittia fundamentalmente en el nivel 5, mientras que el nivel
6 es practicamente residual, con valores que raramente superan el 1%. La evolucion
muestra un aumento inicial en Espafia hasta 2012, seguido de cierta estabilidad,
mientras que en la OCDE se produce un retroceso moderado desde ese afio.

En ciencias se repite el mismo patréon dado que en Espaia los aventajados se
concentran en el nivel 5, con porcentajes estables en torno al 5%, mientras que el ni-
vel 6 apenas alcanza valores que oscilan entre el 0,5-1%. En la OCDE la proporcién en
nivel 6 es ligeramente mayor, lo que puede explicar el diferencial entre ambas medias.

El hecho de que el nivel 6 sea tan reducido en ambas series pone de relieve que,
en ciencias, la excelencia est4 limitada a una franja muy pequefia del alumnado. Para
Espania, este déficit cobra especial importancia dado el papel central de la ciencia 'y
la tecnologia en la competitividad futura, apuntando a la conveniencia de reforzar
itinerarios de profundizaciéon en STEM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matemati-
cas, en sus siglas en inglés).

Los paneles del grafico 2.3 muestran la proporcion de alumnos aventajados en
los distintos paises de la OCDE. Esta comparacion internacional sitda a Espaifia en
el contexto global e identifica los sistemas educativos que logran una mayor concen-
tracion de estudiantes en los niveles de excelencia académica.

GRAFICO 2.3.

Porcentaje de alumnos aventajados por nivel y competencias. Paises de la OCDE. 2022
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GRAFICO 2.3. (CONT)

Porcentaje de alumnos aventajados por nivel y competencias. Paises de la OCDE. 2022
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rendimiento muy alto (nivel igual a 6) en al menos una de las tres competencias.

Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.

En relacion con las matematicas (panel a), se observa que los porcentajes mas ele-
vados de alumnos aventajados corresponden a Japdn (23,0%) y Corea (22,9%), se-
guidos ya a mas distancia por Suiza (16,1%) y Paises Bajos (15,4%). En el grupo in-
termedio se sitian Australia, Canada, Estonia y Reino Unido, con valores en torno
al 11%-13%. La media de la OCDE alcanza el 8,7%, mientras que Espaia registra un
5,9%, por debajo del promedio internacional. En América Latina los porcentajes
son residuales, con cifras cercanas al 0% en México, Colombia, Costa Rica y Chile.
En todos los paises el grueso del alumnado aventajado se concentra en el nivel s,
mientras que el nivel 6 adquiere un peso relevante inicamente en Japén y Corea.

Respecto de la competencia de compresion lectora (panel b), los valores mas
altos se encuentran en Estados Unidos (14,2%), Canada (13,6%), Corea (13,3%)
y Nueva Zelanda (13,1%). En torno al 10-12% se situan Irlanda, Japon, Australia,
Reino Unido y Suecia. La media de la OCDE es del 7,2%, mientras que Espafia al-
canza un 5,3%. Los paises latinoamericanos vuelven a registrar cifras muy bajas,
con Chile en el 2,5% y México en el 0,6%. Al igual que en matematicas, el nivel 5
concentra la mayor parte del alumnado aventajado, con el nivel 6 reducido a valores
muy bajos, salvo en Estados Unidos y Canada, en ambos casos por encima del 3%
del alumnado.
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En ciencias (panel ¢) destacan Japon (18,0%) y Corea (15,7%), seguidos por Fin-
landia (12,7%), Australia (12,6%), Nueva Zelanda (12,0%) y Canada (12,0%). La me-
dia de la OCDE se situa en el 7,5%, mientras que Espafia obtiene un 4,9%. Entre los
paises europeos centrales y nordicos los valores rondan entre el 8% y el 10%, mien-
tras que en América Latina no alcanzan el 2%. En la mayoria de los paises, el nivel 5
agrupa la mayor parte de los aventajados, siendo el nivel 6 especialmente reducido,
salvo en Japon y Corea.

Elindicador global, que recoge el porcentaje de aventajados en al menos una de
las tres competencias consideradas en PISA, sittia a Corea (29,7%) y Japon (28,7%) en
las primeras posiciones, con Canada (22,7%), Nueva Zelanda (19,5%), Suiza (19,4%)
y Paises Bajos (19,0%) en el siguiente grupo. La media de la OCDE alcanza un 13,7%,
mientras que Espaiia registra un 10,6%. Entre los paises europeos mas cercanos a
Espaiia se encuentran Italia (10,7%) y Portugal (10,1%). En América Latina los por-
centajes son muy bajos, con México en 0,7% y Chile en 3,6%. En casi todos los paises
el nivel 5 concentra la mayoria de los alumnos aventajados, mientras que el nivel 6 es
claramente minoritario, salvo en Japon y Corea.

En el contexto espaiiol, el grafico 2.4 muestra el mismo tipo de analisis, esta
vez para los alumnos aventajados de las regiones espafiolas. Esta vision territorial
permite identificar las comunidades autonomas que concentran una mayor propor-
cion de estudiantes de alto rendimiento y compararlas tanto con la media nacional
como con el promedio de la OCDE.

GRAFICO 2.4.

Porcentaje de alumnos aventajados por nivel y competencias. Comunidades autonomas. 2022
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GRAFICO 2.4. (CONT)

Porcentaje de alumnos aventajados por nivel y competencias. Comunidades autonomas. 2022

c) Ciencias
35
30
25
20
15
75 72 70 69 69
10 78 66 65 61 52 w9 49 47 4s 45 43 42 33 30 25 s
o R R RN N e e o L
. M  EE R R TN e
W g £ & g = P & g ® ®© ® @© © © g g ¥ T = g
N B o K (s} = = = L o E ] L 2 2 =
g 2 5 =2 2 3 8 8 § &8 3 € 3 % 2 &8 & = & 2z 3
> 7] m < [G] s e g ) = c = e 3 ~ " s 2 =
= 3 - 3 8 ) = S % < L < “ 8 < ]
z 3 S s < 3 g - ° 3
] a [ (&) Ll o
e O
d) Global
35
30
25
20
151 149 149 148
15 139 137 134 124 122
L 106105 104 94 91 g9 89 ge
10 S; o o G R - 2N Y
AEERENRN [ FIIRT ™
s o g BT g 4 s ©  m © = o © @ S = = v © ]
\ > as = = K =4 (] v E s} 5 L ‘S 0 = 5
2 €& 5 3 5§99 2 & 5 8 ¢ 2 5 3 8 & 2 & 5 3% 8
> 3 7 = £ ° 2 3 & g g £ = g g o 8 £ §5 =
o < > 8 z = (6] 3] 3] @ ' s ©
= 5 © RS > = S = o < 3
é o o [ J e I 8]
o

M Nivel 5 Nivel 6 @ Total aventajados

Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.

En matematicas, las regiones con mayores porcentajes de alumnos aventajados son
LaRioja (9,5%), Asturias (9,2%) y Castillay Leon (9,1%), todas ellas por encima de la
media espafiola (5,9%) y por encima, pero cercanas, al promedio de la OCDE (8,7%).
También destacan Madrid (8,6%), Navarra (8,4%) y Cantabria (8,4%). En el extremo
opuesto se encuentran, con cifras muy bajas, Ceuta (0,4%) y Melilla (1,5%), ademas
de Canarias (2,3%) y Castilla-La Mancha (3,3%). En todas las regiones el grueso del
alumnado aventajado se concentra en el nivel 5, mientras que el nivel 6 solo alcanza
valores resefiables en La Rioja, Asturias y Castilla y Leon.

En comprension lectora sobresalen Castilla y Leon y Madrid (7,8%), junto con
Asturias (7,6%) y La Rioja (7,2%), todas ellas claramente por encima de la media
nacional (5,3%) y proximas o superiores al promedio de la OCDE (7,2%). En el gru-
po con menores valores se sitian Ceuta (0,6%), Melilla (2,0%), Castilla-La Mancha
(3,5%) y Canarias (3,7%). El nivel 5 concentra la mayor parte de los alumnos aventa-
jados en todas las comunidades, con un nivel 6 reducido, que solo en Castillay Leon
y Madrid llega al 1%.

En ciencias lideran los resultados Castilla y Ledn (7,2%), Asturias (7,0%), Ara-
gon (6,9%) y La Rioja (6,9%), todas por encima de la media nacional (4,9%) y cer-
canas, aunque inferiores, al promedio de la OCDE (7,5%). Los valores mas bajos
corresponden a Ceuta (0,7%), Melilla (1,5%) y Castilla-La Mancha (2,5%). Como en
el resto de competencias, el nivel 5 concentra la mayor parte de los alumnos aventa-
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jados, mientras que el nivel 6 alcanza porcentajes destacados tinicamente en Astu-
rias, Madrid y La Rioja.

El indicador global sitaa a Castilla y Le6n (15,1%), Asturias (14,9%) y La Rioja
(14,9%) como las regiones con mayor proporcion de alumnos aventajados, seguidas
muy de cerca por Madrid (14,8%) y Cantabria (13,9%). Todas ellas superan amplia-
mente la media espafiola (10,6%), ademas de situarse por encima de la media de la
OCDE (13,7%). En la parte baja se encuentran Ceuta (1,5%), Melilla (3,2%), Canarias
(6,2%) y Castilla-La Mancha (6,7%). En todas las regiones el nivel 5 concentra la ma-
yoria del alumnado aventajado, mientras que el nivel 6 es reducido, con valores algo
mas altos en Asturias, Castilla y Le6n, Madrid y La Rioja.

2.3. PERFIL Y DIVERSIDAD DEL ALUMNADO DE ALTO RENDIMIENTO

El analisis de la excelencia académica no solo requiere observar las diferencias entre
paises o regiones, sino también atender a las desigualdades internas que se produ-
cen dentro del sistema educativo de cada territorio. Una de las mas relevantes es la
que se da entre hombres y mujeres, cuya comparacion permite identificar patrones
especificos en el acceso a los niveles de mayor rendimiento.

El estudio desagregado por sexo ofrece una vision mas completa de la distribu-
cién del alumnado aventajado y permite identificar las distintas necesidades de dos
grupos poblacionales de igual dimension. Por ello, en el grafico 2.5 se muestra el
porcentaje de alumnos aventajados en los paises de la OCDE, desagregado por sexo.

GRAFICO 2.5.

Porcentaje de alumnos aventajados por sexo y competencias. Paises de la OCDE. 2022
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Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.

Las diferencias entre hombres y mujeres son evidentes, pero de distinto signo en
funcién de la competencia analizada. Asi, en matematicas predomina la venta-
ja masculina en la mayoria de los paises. La brecha OCDE es de +3,7 pp (10,5% de
hombres frente a 6,8% de mujeres). Las mayores diferencias a favor de los chicos
se observan en Japon (+7,2), Israel (+6,9), Corea (+6,7), Austria (+5,9) e Italia (+5,5).
Paises con porcentajes mas altos de aventajados para ambos sexos son Japén (26,6%
de hombres y 19,4% de mujeres) y Corea (26,1% y 19,4%). Espafia presenta 7,4% en
hombres y 4,4% en mujeres (+3,0 de brecha), por debajo del promedio OCDE. En el
extremo opuesto, México, Colombia y Costa Rica apenas superan el 0,3% del alum-
nado en niveles de excelencia, con brechas de sexo casi irrelevantes.

En el analisis de la competencia de lectura se invierte el patron pues la ventaja
es femenina en casi todos los paises. En la OCDE la diferencia es de —2,0 pp (6,2%
de hombres frente a 8,2% en mujeres). Destacan brechas amplias a favor de ellas en
Finlandia (-5,6), Corea (-5,0), Suecia (—4,5), Noruega (-3,8) y Nueva Zelanda (-3,5).
Solo algunas excepciones muestran ligera ventaja masculina (Israel +1,0). Espaia
presenta 4,2% en hombres y 6,4% en mujeres (-2,2), en linea con el patron OCDE.
En la parte baja, México (0,5%-0,6%), Colombia (0,9%-1,2%) y Costa Rica (0,8%)
muestran niveles casi testimoniales de alumnado aventajado en lectura.

42 LA CALIDAD EDUCATIVA EN ESPANA Y SUS COMUNIDADES AUTONOMAS



Por ultimo, en la disciplina de ciencias el patron vuelve a ser de ventaja mascu-
lina, aunque mas reducida que en el caso de matematicas. En la OCDE la brecha es
+1,7 pp (8,3% de hombres frente a 6,6% de mujeres). Las diferencias mayores a favor
de los chicos aparecen en EE. UU. (+4,2), Irlanda (+4,0), Japon (+3,9) y Israel (+3,3).
Existen excepciones con ventaja femenina, como Finlandia (-2,1) y Noruega (-0,8);
Estonia est4 practicamente en equilibrio (-0,7). Espafa registra 5,9% (hombres) y
3,9% (mujeres), con +2,0 puntos de brecha. En el grupo de cola, paises latinoame-
ricanos como México (0,I% de aventajados en ambos sexos), Colombia (0,5% en
hombres y 0,9% en mujeres) y Costa Rica (0,7%y 0,2%) presentan cifras minimas.

El indicador global, que recoge aventajados en al menos una competencia,
muestra una ventaja masculina moderada en el promedio OCDE (+1,4 pp; 14,4%
hombres frente a 13,0% mujeres). Sobresalen brechas altas en Japén (+4,8), Israel
(*+4,5) e Italia (+4,2); en sentido contrario, Finlandia (—4,2), Estonia (-o,5) y Suecia
(-0,7) presentan mayor proporcion de chicas aventajadas. Espaiia se sitia proxima al
patrén OCDE (11,2% hombres; 10,1% mujeres; +1,1), pero en niveles totales algo mas
bajos que el promedio. En contraste, México, Colombia y Costa Rica se ubican en la
cola con cifras globales inferiores al 2%, reflejando la escasa presencia de alumnado
en la franja de excelencia.

Analogamente, al considerar las regiones espafiolas el grafico 2.6 muestra di-
ferencias significativas en la proporcion de alumnos aventajados segin sexo. Estos
patrones, en buena medida, reproducen las tendencias generales observadas en el
conjunto de la OCDE, aunque con particularidades regionales destacables.

GRAFICO 2.6.

Porcentaje de alumnos aventajados por sexo y competencias. Comunidades autonomas. 2022
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Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.

En matematicas, los chicos superan de manera clara a las chicas en todas las comu-
nidades, salvo Melilla (-0,3). Las mayores brechas a favor de los hombres se obser-
van en Asturias (+4,8), Cantabria (+4,7), Extremadura (+4,3) y Navarra (+4,3). Por el
contrario, las diferencias son mas reducidas en Illes Balears (+1,2), Canarias (+1,4)
o Aragon (+1,9). Los valores mas elevados de alumnado aventajado se alcanzan en
Asturias (11,5% hombres y 6,7% mujeres), Castilla y Le6n (11,0% y 7,3%) y La Rioja
(10,7%y 8,2%), todas por encima de la media espaiola (7,4% y 4,4%).

En comprension lectora se vuelve a invertir el patron y las mujeres superan a
los hombres en todas las comunidades, con excepcién de Ceuta (-0,4). La brecha
es especialmente amplia en Castillay Leon (-3,6), Aragon (-3,5), Madrid (-3,2) y La
Rioja (-3,4). Asturias, Galicia, Catalufia y Comunitat Valenciana muestran también
diferencias claras a favor de las alumnas. La media espafiola se sitia en 4,2% de chi-
cos frente a 6,4% de chicas, inferior al promedio OCDE (6,2%y 8,2%).

En la competencia de ciencias vuelve a observarse una ventaja masculina, con
una media nacional de 5,9% en chicos frente a 3,9% en chicas. Las brechas mas altas
se registran en Extremadura (+3,5), Galicia (+3,0), Cantabria (+2,8) y Asturias (+2,5).
Ceuta es la tnica comunidad donde no se aprecian diferencias (0,0). Los mayores
porcentajes de alumnado aventajado se concentran en Castillay Le6n (8,4% hombres
vy 5,9% mujeres) y Galicia (8,1%y 5,1%), ambas por encima de la media espariola.

En el indicador global se confirma que, en conjunto, los chicos superan ligeramente
a las chicas en la proporcion de aventajados, con un 11,2% respecto al 10,1% en la media
espaiiola, frente al 14,4% y 13,0% respectivamente en la OCDE. Asturias (16,0% hom-
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bres y 13,6% mujeres), Castilla y Leon (15,4% y 14,9%), Madrid (15,5% y 14,1%) y La Rioja
(15,0% Yy 14,8%) destacan como las comunidades con mayores porcentajes, mientras que
Ceutay Melilla quedan claramente en la parte baja, con valores en torno al 1-3%.

El analisis conjunto de diferentes competencias permite comprobar hasta qué
punto la excelencia académica se concentra de manera simultanea en mas de un area
o, por el contrario, aparece de forma aislada. La comparacion entre matematicas y
comprension lectora resulta de especial relevancia, ya que ambas constituyen compe-
tencias basicas del aprendizaje escolar y del desempeiio posterior en el ambito labo-
ral y social. En esta linea, el grafico 2.7 refleja la correlacion positiva entre el porcen-
taje de alumnos aventajados en matematicas y en lectura en los paises de la OCDE. El
valor positivo y estadisticamente significativo de la pendiente de la recta de regresion
muestra que, en todos los casos, los paises que cuentan con mas estudiantes excelen-
tes en matematicas también presentan una proporcion elevada en lectura.

GRAFICO 2.7.

Relacion entre el porcentaje de alumnos aventajados y excelentes en matematicas y
lectura. 2022
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Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.
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Espaia aparece claramente por debajo de la media de la OCDE, pues mientras
que el promedio se sitia en un 8,7% de alumnado aventajado en matematicasy un
7,2% en lectura, Espafia registra un 5,9% y un 5,3%, respectivamente. Ademas, se
aprecia una elevada dispersion entre paises de la OCDE dado que algunos combi-
nan porcentajes muy altos en ambas competencias, situandose muy por encima
de la recta de ajuste, mientras que otros apenas superan valores testimoniales o
residuales.

En relacion con los alumnos excelentes en matematicas y en lectura en los pai-
ses de la OCDE, la pendiente de la recta de regresion es mas reducida que en el caso
de los alumnos aventajados, lo que pone de manifiesto que la excelencia se concen-
tra con mayor intensidad en matematicas que en lectura. En el promedio de la OCDE
el 2,0 por ciento del alumnado alcanza el nivel 6 en matematicas, mientras que en
lectura lo hace solo el 1,2 por ciento, lo que supone aproximadamente la mitad.

Adicionalmente se aprecia que la dispersion entre paises es mas elevada entre
los excelentes que entre los aventajados, observandose que hay sistemas que supe-
ran con holgura el 5% de excelencia en matematicas y al mismo tiempo presentan
valores altos en lectura, mientras que otros apenas cuentan con alumnos en el nivel
6 en ninguna de las dos competencias. Espaiia se sitia por debajo de la media de la
OCDE, con un 0,9% en matematicas y un 0,6% por ciento en lectura, confirmando
la dificultad del sistema educativo espafiol para generar alumnado en el tramo mas
alto de rendimiento.

El analisis del alumnado aventajado y excelente en las comunidades auténomas
ofrece resultados muy similares a los observados en los paises de la OCDE. Sin em-
bargo, el grupo de regiones espafiolas presenta una mayor homogeneidad, ya que
los coeficientes de variacion en los porcentajes de alumnado aventajado y excelente
son en las tres competencias analizadas inferiores a los calculados para los paises
de la OCDE.

El grafico 2.8 recoge la distribucion del alumnado aventajado en funcion del
numero de competencias en las que alcanzan los niveles 5 0 6 de PISA. Se observan
diferencias destacadas en funcidén de si estos estudiantes concentran su rendimien-
to en una sola, en dos o en las tres competencias evaluadas.

Los paises lideres —Japon, Estados Unidos, Alemania, Nueva Zelanda, Austra-
lia o Suiza— destacan porque alrededor de una cuarta parte de su alumnado aven-
tajado lo es en las tres competencias (entre el 24% y el 27%). En Japon, por ejemplo,
el 26,5% de los alumnos aventajados lo son en matematicas, lectura y ciencias si-
multineamente. Ademas, se comprueba que en estos paises se da la combinacién
de un alto porcentaje de aventajados y una fuerte presencia en varias competencias.
Ast, Japon alcanza el 59,3% de su alumnado aventajado en dos o mas competencias
(32,8% en dos y 26,5% en tres), seguido muy de cerca por Nueva Zelanda (55,6%),
Alemania (54,8%), Australia (54,2%) y Estados Unidos (53,9%). En este grupo, alre-
dedor de una cuarta parte de los aventajados sobresale en las tres competencias de
forma simultanea.
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GRAFICO 2.8.

Distribucion de las competencias en las que destacan los alumnos aventajados y
excelentes. Paises de la OCDE. 2022 (porcentaje)
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Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.

En el otro extremo, Espafia muestra que el 61,3% de su alumnado aventajado lo es
en una sola competencia, mientras que unicamente el 12,8% alcanza un alto rendi-
miento en las tres, valor muy inferior al promedio de la OCDE (20,9%). Italia pre-
senta un perfil similar al de Espaiia, con un 60% de aventajados en una sola compe-
tencia y apenas un 12,3% en las tres. No obstante, no debe perderse de vista que en
Espaiia e Italia el 40% de los aventajados lo son en al menos 2 competencias. Este
tipo de resultados ponen de relieve que los alumnos aventajados no se circunscriben
a una sola competenciay que, en los paises mas desarrollados de la OCDE, aquellos
que obtienen calificaciones entre el 5y el 6 lo hacen en mas de una competencia en
un porcentaje destacado.

Los paises de América Latina se sitian claramente en la cola. En México, el 84,1%
de los aventajados lo son en una tnica competencia y apenas un 5,6% logra destacar
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en las tres. En Colombia, Costa Ricay Chile el patron es parecido, con mas del 70% de
alumnado aventajado concentrado en una sola competencia y menos de un 8% en las
tres. En Europa, Grecia e Islandia también muestran porcentajes bajos de excelencia
simultanea (8-9%), pese a tener niveles medios de alumnos aventajados.

Este contraste refleja dos modelos de excelencia: uno mas equilibrado, presente
en paises asiaticos, anglosajones y nordicos, donde los alumnos de alto rendimiento
suelen destacar en mas de una competencia, y otro mas especializado, caracteristico
de Espafia, Italia o América Latina, donde el alto rendimiento se concentra mayo-
ritariamente en una sola 4rea y es muy reducido el grupo que alcanza la excelencia
integral en matematicas, lecturay ciencias.

En cuanto a los alumnos excelentes, aquellos que se encuentran en el nivel 6 de
la prueba PISA, el panel b del grafico 2.8 los muestra segtin el nimero de competen-
cias en que logran este rendimiento.

En los paises lideres —Estados Unidos, Nueva Zelanda, Alemania, Reino Uni-
do o Australia— alrededor de un 11-13% de los alumnos excelentes alcanzan simul-
taneamente el nivel 6 en las tres competencias. Asi, en Estados Unidos el 13,1% y en
Nueva Zelanda el 13,0% de estos estudiantes logran la excelencia en matematicas,
lectura y ciencias al mismo tiempo. En el promedio de la OCDE, el valor se sittia en
el 8,0%, con cerca de un 23% en dos competencias y casi un 69% concentrados en
una sola.

Espafia se encuentra entre los paises con menor diversificacion de la excelen-
cia: el 78,6% de sus alumnos de nivel 6 lo son en una tnica competencia, el 18,1% en
dosysolo el 3,4% en las tres. Un patron similar aparece en Italia (2,6% de excelentes
en las tres competencias), Islandia (2,6%), Grecia (1,6%), Chile y Colombia (1,3%)
o Turquia (0,8%). En la cola destaca México, donde el 100% del alumnado excelente
lo es tnicamente en una sola competencia, sin presencia de estudiantes de nivel 6
en dos o tres areas.

Estos datos ponen de relieve que, mientras los paises anglosajones y algunos
europeos logran una base de excelencia mas integral, con presencia significativa de
alumnos sobresalientes en varias competencias, otros sistemas —entre ellos Espafia
y gran parte de América Latina— muestran una excelencia mucho mas concentrada
y limitada, con escasa capacidad de generar perfiles de alto rendimiento equilibra-
dos en todas las areas de PISA.

El analisis de los alumnos aventajados por CC. AA. y nimero de competencias
en las que destacan (grafico 2.9) muestra que, asi como en el promedio de la OCDE
un 50% de los aventajados lo son en una sola competencia, un 29,1% en dos y un
20,9% en las tres, en Espafia, el patron se desplaza hacia una mayor concentracion
en una sola competencia: el 61,3% de los alumnos aventajados solo destacan en una,
un 26,0% en dos y apenas un 12,8% en las tres. Entre las comunidades con valores
mas equilibrados destacan La Rioja (57,6% en una, 26,4% en dos y 16,0% en tres),
Castillay Ledn (56,9%, 27,2% Yy 15,9%) y Asturias (55,3%, 28,9% Yy 15,8%), todas ellas
por encima de la media espaiiola en la proporcion de estudiantes aventajados en las
tres competencias. También Aragon se situa en un rango similar, con un 15,1%.
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GRAFICO 2.9.

Distribucion de las competencias destacadas en los alumnos aventajados y excelentes.
Comunidades autonomas. 2022 (porcentaje)
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Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.

En el extremo opuesto se encuentran comunidades donde la excelencia se concentra
casi en exclusiva en una sola competencia. Ceuta destaca con un perfil muy polari-
zado, con un 84,7% de aventajados en una sola area y apenas un 0,7% en las tres.
También Castilla-La Mancha (69,9% en unay 8,4% en tres) y el Pais Vasco (68,4% y
0,7%) presentan valores bajos de alumnado que logra simultaneamente la excelencia
en las tres competencias. Melilla, con un 61,2% en una competencia y un 17,8% en
tres, ofrece un perfil intermedio.

Este analisis evidencia que las comunidades con mayores porcentajes de alum-
nos aventajados en las tres competencias coinciden con aquellas que obtienen me-
jores resultados en PISA, como Castilla y Leon, Asturias o La Rioja, mientras que en
Ceuta, Castilla-La Mancha o el Pais Vasco el grupo de excelencia aparece mucho mas
restringido y especializado en una sola area.

Al considerar los alumnos excelentes (panel b) se observa que en el promedio
de la OCDE, un 68,8% de los alumnos excelentes lo son en una sola competencia, un
23,2% en dos y un 8,0% en las tres. En Espafia, la concentracion en una unica com-
petencia es atin mayor (78,6%), mientras que solo el 3,4% alcanza simultaneamente
la excelencia en matematicas, lectura y ciencias. Entre las comunidades con valores
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mas elevados en esta tltima categoria destacan la Comunitat Valenciana (5,5%), An-
dalucia (4,8%) y Asturias (4,2%), aunque todas ellas permanecen por debajo de la
media internacional.

En el grupo intermedio aparecen comunidades como Castilla y Leén (3,7%),
Madrid (3,4%) o Extremadura (3,9%), con porcentajes de alumnos excelentes en tres
competencias proximos a la media espafiola. En contraste, los valores mas bajos
corresponden a Navarra (1,8%), Canarias (1,8%), Cantabria (1,6%) y Murcia (1,5%),
mientras que en Castilla-La Mancha y Ceuta no se registra ningtin alumno excelente
en las tres competencias. Melilla, por su parte, presenta un perfil atipico: concentra
el 71,2% en una sola competenciay el 28,8% en dos, sin presencia en tres.

Estos datos ponen de relieve que la excelencia integral —esto es, alcanzar si-
multaneamente el nivel 6 en matematicas, lecturay ciencias— es muy minoritaria en
todas las comunidades autonomas espaiiolas. Incluso en las regiones con mejores
resultados relativos, la proporcion se mantiene claramente por debajo del promedio
de la OCDE, reflejando que la excelencia en Espafia esta fuertemente concentrada en
una sola competencia y rara vez se extiende de manera equilibrada a todo el espectro
de habilidades evaluadas.
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CARACTERIZACION DE LOS ESTUDIANTES
DE ALTO RENDIMIENTO

3.1. INTRODUCCION

Este capitulo tiene como proposito caracterizar a los estudiantes de alto rendimiento
en Espafia. Para contextualizar su perfil se los comparara con el total del alumnadoy
se analizara el caso especifico del alumnado excelente. Aunque el foco principal del
estudio es el analisis de los factores que influyen en estos alumnos con resultados
destacados, incorporar sistematicamente en el analisis al subconjunto de alumnado
excelente permite valorar en qué medida la excelencia constituye un patrén diferen-
cial dentro de ese conjunto de estudiantes con resultados destacados.

El capitulo utiliza un enfoque descriptivo que servira de base para el analisis
multivariante del capitulo siguiente. Los analisis descriptivos realizados pretenden
perfilar «como son» los estudiantes que alcanzan un alto desempefio en términos
de sus atributos individuales, de las caracteristicas de sus hogares o de sus centros
educativos. Se sigue por tanto la misma aproximacion metodologica utilizada en el
trabajo previo para esta Fundacion sobre resiliencia e igualdad de oportunidades
educativas (Pastor et al. 2024).

Para identificar al alumnado con resultados educativos destacados, tanto aven-
tajados como excelentes, se utilizaran los resultados en PISA 2022 y se tomara la
definicion habitual de alumnado aventajado como aquel que alcanza los niveles 5
y 6 en las competencias de matematicas, lectura o ciencias, mientras que el alum-
nado excelente es aquel que alcanza el nivel 6. La utilizacion de PISA como fuente
de informacion presenta la ventaja de combinar medidas estandarizadas de rendi-
miento académico de los estudiantes con variables asociadas a los estudiantes y a
sus centros educativos, lo que permite analizar si existe algun tipo de relacion entre
sus resultados académicos y sus caracteristicas individuales, familiares o de centro
educativo bajo criterios homogéneos de medicion.

El capitulo se organiza en cuatro apartados, ademas de esta introduccion, con el
fin de identificar las caracteristicas propias del alumnado aventajado y excelente fren-
te al resto. En primer lugar, se analizan las caracteristicas individuales del alumnado
(sexo, nacionalidad y generacion migratoria, trayectoria educativa, expectativas edu-
cativas y salud autopercibida). A continuacién se analizan variables individuales de
entorno socioeconémico, asi como de tipo emocional y psicosocial (apoyo familiar,
perseverancia, curiosidad, cooperacion, empatia, asertividad, resistencia al estrés, con-
trol emocional y sentido de pertenencia). Posteriormente, se abordan rasgos del centro
educativo (titularidad, tamafio de clase, clima escolar, evaluacion externa, recursos y
restricciones, autonomia y participacion docente, preparacion digital). Finalmente se
estudia una variable de entorno del centro como es el grado de urbanizacion del muni-
cipio donde se ubica el centro medido a través del tamafio del municipio (figura 3.1).
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Esta estructura, basada en informacion del estudiante y del centro proporcio-
nada por PISA persigue una lectura ordenada y comparativa de perfiles. Se trata, en
suma, de ofrecer una radiografia precisa del alumnado de alto rendimiento desde
un punto de vista educativo y de identificar los rasgos de estos estudiantes y también
hasta qué punto estos rasgos se reproducen o agudizan en el subgrupo de estudian-
tes excelentes.

FIGURA 3.1.

Variables individuales, socioecondomicas, emocionales, del centro educativo y del entorno
para la caracterizacion del alumnado

Sexo

Nacionalidad
} CARACTERISTICAS } Trayectoria
INDIVIDUALES educativa

Expectativas
educativas

Salud autopercibida

Estatus
socioeconémico y
apoyo familiar
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Fuente: Elaboracién propia.

3.2. CARACTERISTICAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

En este apartado se describe el perfil individual de los estudiantes con alto rendi-
miento académico en PISA 2022, distinguiendo entre aventajados y, dentro de ellos,
el subgrupo de excelentes. El objetivo es doble: por un lado, comparar a los aventaja-
dos con el resto del alumnado para captar los rasgos generales del alto rendimiento;
por otro, analizar al subconjunto de alumnos excelentes y verificar si presentan ma-
tices adicionales respecto al conjunto de alumnos aventajados.

Los cuadros 3.1 y 3.2 muestran, para los estudiantes aventajados y excelentes
respectivamente, diferentes variables relativas a sus caracteristicas individuales res-
pecto a las del resto del alumnado. Las variables individuales analizadas son el sexo,
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nacionalidad y generacién migratoria (nativo, inmigrante de 1.2 y 2.2 generacion),
afios de educacion temprana (menos de un afio / un afio o mas), repeticion de curso
(nunca / ha repetido), expectativas educativas (sin estudios universitarios / universi-
tarios) y salud autopercibida (mala o pobre / buena o excelente).

La primera columna de los cuadros muestra la composicién del alumnado to-
tal en cada una de las variables. Las siguientes columnas comparan la distribuciéon
del alumnado aventajado o excelente frente al resto para cada competencia de PISA
(matematicas, lectura y ciencias) y para el agregado global. Por simplicidad exposi-
tiva los comentarios se referiran al agregado global de las tres competencias y s6lo
se mencionaran explicitamente competencias especificas cuando muestren diferen-
cias significativas dignas de mencion.

Sexo

El sexo del alumnado es una de las variables de control normalmente consideradas
como determinantes del rendimiento educativo de los estudiantes. Los estudios que
analizan la brecha de género en el rendimiento académico en Espafia coinciden en
que las diferencias observadas, especialmente en matematicas y razonamiento logi-
co, no responden a una cuestion de capacidad intelectual, sino a factores sociocultu-
rales, motivacionales y de autopercepcion. En primer lugar, diversos trabajos sefia-
lan que los estereotipos de género, segun los cuales las matematicas y las ciencias se
asocian a los varones, figuran entre los factores que deberian atenderse para fomen-
tar laigualdad de género. Asimismo, se observa que los chicos tienden a asumir mas
riesgos y a responder con mayor seguridad en contextos de evaluacion, mientras que
las chicas suelen mostrarse mas prudentes y autocriticas, lo que puede penalizar su
desempeifio en pruebas estandarizadas (Fuentes de Frutos 2024; Carcamo, Moreno
y del Barrio 2020). Por el contrario, Zamarro (2021) encuentra que la brecha de gé-
nero en el rendimiento en matematicas y ciencias en Espaiia es significativamente
mayor de lo que se observa inicialmente una vez que se controlan las diferencias en
la motivacion y el esfuerzo de los estudiantes’. Por otro lado, investigaciones como
la de Arroyo-Barrigiiete et al. (2023) evidencian que la brecha de género varia segin
el tipo de medicion del rendimiento, siendo mayor en los test de opciéon multiple y
menor o inexistente en calificaciones escolares, lo que sugiere que parte de la dife-
rencia proviene del formato y las condiciones de evaluacion. En conjunto, la literatu-
ra concluye que la ventaja masculina en matematicas y ciencias refleja mas bien una
construccion social y educativa sustentada en estereotipos, expectativas docentes y
diferencias de socializacion, antes que una desigualdad cognitiva estructural.

La inclusion del sexo como variable de analisis resulta fundamental en el estu-
dio de la excelencia educativa, en la medida en que las desigualdades de género no
sélo afectan al rendimiento medio, sino también al acceso a los niveles mas altos de
logro académico.

1 Esteresultado sugiere que, en el rendimiento bruto, las chicas estin compensando activamen-
te una deficiencia subyacente de conocimiento o habilidad en matematicas y ciencias median-
te un mayor esfuerzo y perseverancia durante el examen. Al incluir el esfuerzo en el modelo de
regresion, se elimina este factor compensatorio, revelando que la diferencia real en la prepa-
racion académica de las chicas en estas areas es ain mayor de lo que parecia. En contraste, en
la competencia de lectura, donde las chicas tradicionalmente tienen una ventaja (alrededor de
II puntos), esta ventaja desaparece o se vuelve no significativa cuando se controlan los niveles
de motivacion y esfuerzo, lo que confirma que el alto desempefio de las chicas también esta
influenciado por su mayor esfuerzo.
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Los cuadros 3.1y 3.2 muestran una composicion del alumnado muy equilibrada
por sexo: 50,5% de hombres y 49,5% de mujeres.

La tltima columna del cuadro 3.1 muestra que, en el agregado global de com-
petencias, los aventajados presentan una composicion con una mayor presencia
masculina (53,2% hombres; 46,8% mujeres). Asimismo, también se observan di-
ferencias importantes por sexo cuando se analizan las distintas competencias. Asi,
se aprecia una mayor presencia de chicos dentro de los aventajados en matematicas
(63,2% chicos frente a 36,8% chicas) y en ciencias (60,5% chicos frente a 39,5% chi-
cas), mientras que, por el contrario, hay mayor presencia de chicas aventajadas en la
competencia de lectura (40% chicos frente a 60% chicas).

La altima columna del cuadro 3.2 muestra el agregado global de las tres com-
petencias para el caso del alumnado excelente y el resto. Al igual que en el caso del
alumnado aventajado, en donde se apreciaban diferencias por sexo, en el caso del
alumnado excelente también se observa una mayor presencia de chicos excelentes
(58,9%) que de chicas excelentes (41,1%) en el agregado global de competencias.
Esta mayor presencia masculina en el agregado global de competencias se agudiza
en el caso de las competencias de matematicas y ciencias, en donde los chicos repre-
sentan el 70,2% y 68,2% del alumnado excelente respectivamente. Por el contrario,
al igual que sucedia en el alumnado aventajado, hay mayor presencia de chicas exce-
lentes en la competencia de lectura (39,4% chicos frente a 60,6% chicas), aunque los
porcentajes no son muy diferentes de los observados en el caso de los aventajados.
Estos resultados van en linea con los habituales en la literatura para el caso espanol
que encuentran esta brecha de género y la explican en funcién de factores sociocul-
turales y de construccion social y educativa sustentada en estereotipos, expectativas
docentes y diferencias de socializacion, antes que una desigualdad cognitiva estruc-
tural (Fuentes de Frutos 2024).

En general se aprecia que el porcentaje de chicos es mayor entre los excelentes
que entre el conjunto de estudiantes aventajados, indicando que la excelencia puede
estar asociada mas fuertemente al sexo masculino por las razones anteriormente co-
mentadas. Asi, el porcentaje de chicos excelentes en matematicasy ciencias es 14 pp
y 15,4 pp superior respectivamente al de chicos aventajados y de 11,4 pp en el agrega-
do global de competencias. No sucede lo mismo en el ambito de la lectura, en donde
el porcentaje de chicas es muy similar al registrado en el caso de los aventajados.
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CUADRO 3.1.

Distribucion de los alumnos aventajados y no aventajados en PISA por competencias y
variables del individuo. Espaiia. 2022 (porcentaje)

Matematicas Lectura Ciencias Global
Total
alumnos | Aventa- Noaven- | Aventa- Noaven- | Aventa- Noaven- | Aventa- Noaven-
jados tajados jados tajados jados tajados jados tajados

Total 100,0 | 100,0 100,0 | 100,0 100,0 | 100,0 100,0 | 100,0 100,0

Sexo

Hombres 50,5 63,2 49,7 40,0 51,1 60,5 50,0 53,2 50,2

Mujeres 49,5 36,8 50,3 60,0 48,9 39,5 50,0 46,8 49,8

Nacionalidad

Nativo 84,9 92,3 84,4 90,8 84,5 91,5 84,5 91,2 84,1

Inmigrante 15,1 7,7 15,6 9,2 15,5 8,5 15,5 8,8 15,9
1% generacién 6,3 2,3 6,6 31 6,5 2,8 6,5 2,8 6,8
29 generacion 8,8 54 9,0 6,1 9,0 56 9,0 6,0 9,2

Anos cursados de educacion temprana

Menos de un afio 23 0,3 2,4 0,2 2,4 0,2 2,4 0,3 2,5

Un afo o mas 97,7 99,7 97,6 99,8 97,6 99,8 97,6 99,7 97,5

Repeticion

Nunca ha repetido 78,3 99,2 76,9 98,4 77,1 98,4 77,2 98,4 75,8

Ha repetido algin
curso

21,7 0,8 23,1 1,6 22,9 1,6 22,8 1,6 24,2

Nivel de estudios que espera alcanzar en el futuro

Sin estudios

L 30,7 13,6 31,9 13,7 31,8 16,5 31,5 15,5 32,8
universitarios

Estudios

universitarios 69,4 86,4 68,1 86,3 68,2 83,5 68,5 84,5 67,2

Salud autopercibida
Salud mala o pobre 14,4 7,7 14,9 10,9 14,6 9,5 14,7 9,8 15,0

Salud buena o
excelente

85,6 92,3 85,1 89,1 85,4 90,5 85,3 90,2 85,0

Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.
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CUADRO 3.2.

Distribucion de los alumnos excelentes y no excelentes en PISA por competencias y
variables del individuo. Espaia. 2022 (porcentaje)

Total Matematicas Lectura Ciencias Global
alumnos | Excelen-  Noexce- | Excelen- Noexce- | Excelen- No exce- | Excelen- No exce-
tes lentes tes lentes tes lentes tes lentes
Total 100,0 100,0 100,0 | 100,0 100,0 | 100,0 100,0 | 100,0 100,0
Sexo
Hombres 50,5 70,2 50,3 39,4 50,6 68,2 50,4 58,9 50,4
Mujeres 49,5 29,8 49,7 60,6 49,4 31,8 49,6 41,1 49,6
Nacionalidad
Nativo 84,9 91,1 84,8 91,2 84,8 91,2 84,8 90,8 84,8
Inmigrante 15,1 8,9 15,2 8,8 15,2 8,8 15,2 9,2 15,2
1% generacion 6,3 3,6 6,4 4,3 6,3 2,6 6,3 3,6 6,4
29 generacion 8,8 53 8,8 4,5 8,8 6,2 8,8 56 8,9
Anos cursados de educacion temprana
Menos de un ano 2,3 0,0 2,3 0,0 2,3 0,0 2,3 0,0 2,3
Un afo o mas 97,7 100,0 97,7 100,0 97,7 100,0 97,7 100,0 97,7
Repeticion

Nunca ha repetido 78,3 99,7 78,1 98,9 78,1 99,0 78,1 99,2 77,9

Ha repetido algln
curso

21,7 0,3 21,9 11 21,9 1,0 21,9 0,8 22,1

Nivel de estudios que espera alcanzar en el futuro

Sin estudios

L 30,7 12,7 30,8 14,1 30,8 12,6 30,8 13,1 31,0
universitarios

Estudios

A 69,4 87,3 69,2 85,9 69,2 87,4 69,2 86,9 69,0
universitarios

Salud autopercibida
Salud mala o pobre 14,4 7,9 14,5 11,8 14,4 8,6 14,5 9,3 14,5

Salud buena o

85,6 92,1 85,5 88,2 85,6 91,4 85,5 90,7 85,5
excelente

Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.

Nacionalidad y generacion migratoria

La inclusion de la variable nacionalidad en los analisis del rendimiento educativo
en Espafia se encuentra ampliamente justificada por la evidencia empirica acumu-
lada en las altimas décadas. Diversos estudios han documentado de manera consis-
tente la existencia de una brecha significativa en los resultados académicos entre el
alumnado de origen nacional y el de origen inmigrante, atribuible principalmente
a factores socioecondmicos, culturales y lingiiisticos. Esta diferencia no responde
a disparidades en la capacidad cognitiva, sino a contextos familiares menos favo-
rables, menor dotacién de capital cultural y mayores barreras de integracion en el
sistema escolar. Ademas, la concentracion de estudiantes inmigrantes en determi-
nados centros publicos, generalmente con menor capital social y peores resultados
medios, actia como mecanismo amplificador de las desigualdades educativas. Por
otra parte, la evidencia sefiala que, una vez controlado el estatus socioeconémico,
las diferencias entre centros tienden a diluirse, lo que refuerza la necesidad de iden-
tificar adecuadamente la procedencia nacional del alumnado para comprender las
dindamicas de estratificacién escolar. La nacionalidad, entendida como una variable
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indicativa del origen migratorio, permite asi captar heterogeneidades significativas
en la relacion entre condiciones de partida y logros educativos, siendo especialmen-
te relevante para el disefio de politicas publicas orientadas a garantizar la equidad
en el acceso a las oportunidades educativas (Calero, Choiy Waisgrais 2009; Cebolla-
Boado y Garrido 2011; Cordero, Crespo y Pedraja 2013).

Por tanto, el analisis de la composicion de la nacionalidad y la generacién mi-
gratoria es esencial para caracterizar al alumnado de alto rendimiento y para evaluar
el grado en que el sistema educativo logra la inclusién de los estudiantes de origen
inmigrante en los niveles superiores de competencia.

La distribucion de los alumnos es: 84,9% nativos y 15,1% inmigrantes. Dentro
del grupo inmigrante, el 8,8% son de segunda generacion y el 6,3% son de primera
generacion.

En el cuadro 3.1, se observa que en el global de competencias los aventajados
nativos representan el 91,2%, mientras que el peso del alumnado inmigrante des-
ciende a 8,8% (2,8% de primera y 6% de segunda generacion). Es decir, los estu-
diantes aventajados nativos suponen un peso 6,3 pp superior a su peso en la muestra
de estudiantes no aventajados. Este rasgo es comun a las tres competencias analiza-
das, siendo ligeramente superior en matematicas y ciencias (7,9 pp y 7 pp superior
respectivamente a los no aventajados)

Este contraste sugiere un resultado relevante: el alto rendimiento esta concen-
trado en el alumnado nativo. Por el contrario, el de origen extranjero esta infrarre-
presentado en el conjunto de alumnado aventajado. Esta circunstancia es especial-
mente importante en el caso de los inmigrantes de primera generacion, en donde el
peso que representan en el conjunto de aventajados se reduce a mas de la mitad de lo
que representan en la muestra total o en la muestra de no aventajados.

A la espera de los resultados del analisis multivariante del siguiente capitulo,
los resultados sugieren que ser inmigrante puede estar asociado a niveles bajos de
competencias, quizas asociadas al obstaculo que pueden suponer las diferencias so-
cioeconomicas, lingiiisticas y de capital cultural anteriormente comentadas.

El patrén de alto rendimiento identificado en el caso de los estudiantes aventa-
jados se confirma en el subgrupo de estudiantes excelentes (cuadro 3.2). Asi, al igual
que los aventajados, el alumnado nativo contintia sobrerrepresentado en el grupo de
excelentes en el conjunto de competencias, alcanzando el 90,8%, comparado con el
84,8% en los no excelentes.

Por consiguiente, la poblacion estudiantil inmigrante en general est4 infrarre-
presentada entre los excelentes (9,2% frente al 15,2% en los no excelentes). Esta
infrarrepresentacion es mas acusada en el caso de los inmigrantes de primera gene-
racion, que solo suponen el 3,6% de los excelentes en el global de competenciasy el
6,4% entre los no excelentes. Este patron se mantiene también cuando se analizan
las competencias a nivel individual.

La comparacion entre los dos grupos de alto rendimiento subraya que la exce-
lencia académica, medida tanto a través del porcentaje de alumnos aventajados o
de excelentes es un fenomeno claramente asociado al alumnado nativo y no existen
diferencias importantes tanto si se mide a través del alumnado aventajado como si
se mide a través del excelente.

Trayectoria educativa: educacion temprana y repeticion de curso

La trayectoria educativa del alumnado, particularmente en lo que respecta a la asis-
tencia a educacion infantil y la experiencia de repeticion de curso, constituye un

CARACTERIZACION DE LOS ESTUDIANTES DE ALTO RENDIMIENTO 57



determinante clave del rendimiento académico, cuya inclusion resulta fundamen-
tal en los analisis empiricos en este ambito. La literatura especializada ha demos-
trado que la participacion en programas de educacion infantil de calidad incide
positivamente en el desarrollo cognitivo y en los resultados educativos a largo pla-
zo, con efectos especialmente significativos entre los estudiantes procedentes de
hogares con menor nivel socioeconémico (Felfe, Nollenberger y Rodriguez-Planas
2015; Berlinski y Schady 2015). En el caso espaiiol, Santin y Sicilia (2015) estiman
que un afio adicional de educacion infantil incrementa las puntuaciones medias
en matematicas y lectura en torno al 6% y 4,4%, respectivamente, con un efecto
compensador mas intenso entre el alumnado de contextos desfavorecidos. Estos
beneficios se explican tanto por la estimulacién temprana como por la reducciéon
de desigualdades en el punto de partida escolar.

A nivel internacional, Garcia et al. (2020) cuantifican los beneficios a lo largo
del ciclo vital de programas de educacion infantil intensiva como el ABC/CARE,
concluyendo que generan mejoras sostenidas en habilidades cognitivas y socioemo-
cionales, salud y empleo adulto, con una tasa interna de retorno del 13,7% y una
relacion beneficio/coste de 7,3. Estos resultados confirman que las intervenciones
educativas tempranas son socialmente eficientes, al reducir brechas de origeny pro-
mover movilidad social. En el caso espaiiol, Santiny Sicilia (2015) analizan el impac-
to de la educacion infantil sobre el rendimiento en matematicas y lectura en cuarto
de primaria, encontrando que un afio adicional de educacién infantil incrementa
las puntuaciones medias en matematicas y lectura en torno al 6% y 4,4%, respecti-
vamente, evidenciando el caracter formativo de esta etapay su capacidad para com-
pensar desigualdades de origen.

Por otro lado, la repeticion de curso se ha identificado de forma sistematica
como uno de los principales predictores del riesgo de fracaso escolar, al asociar-
se con trayectorias educativas discontinuas y una mayor probabilidad de abandono
prematuro (Garcia-Pérez, Hidalgo-Hidalgo y Robles-Zurita 2014). Otros autores en-
cuentran que haber repetido curso en secundaria o haber faltado a clase (1-2 dias)
aumenta significativamente la probabilidad de que los estudiantes obtengan un
nivel bajo de competencias en matematicas (Calero y Escardibul 2015). Ademas, la
repeticion tiende a concentrarse en determinados contextos escolares y perfiles so-
cioeconémicos, lo que refuerza patrones de estratificacion y desigualdad educativa.
Por todo ello, la consideracion de estas variables resulta indispensable para com-
prender las dinamicas del rendimiento académico y para fundamentar intervencio-
nes de politica educativa orientadas a la equidad y la eficiencia del sistema3.

Los cuadros 3.1y 3.2 incluyen variables referidas a la trayectoria académica pre-
via, especificamente los afios cursados de educacion temprana y la incidencia de
la repeticion de curso. En el total de alumnos (columna de referencia), el 97,7% ha

2 La calidad de un programa de educacion infantil se define primariamente por su calidad de
proceso, centrada en las interacciones frecuentes, positivas, sensibles y estimulantes entre los
niflos y sus cuidadores/maestros, fundamental para modelar el desarrollo cognitivo, del lengua-
je y socioemocional del nifio, y es complementada por una calidad estructural adecuada, que
incluye recursos como personal calificado, ratios bajos de nifios por adulto y una infraestructu-
ra segura, siendo el conjunto de estos elementos la clave para asegurar el desarrollo integral y
maximizar los beneficios de productividad y equidad a largo plazo (Berlinski y Schady 2016).

3 Garciay Weiss (2020) encuentran que el absentismo ocasional (1 0 2 dias) tiene un efecto negativoy
relevante en el desempefio académico en las tres competencias PISA. Los subgrupos que se ausen-
tan con mayor frecuencia incluyen a chicos, inmigrantes y estudiantes que han repetido curso.
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cursado un afio o mas de educaciéon temprana. Por otro lado, la gran mayoria de los
estudiantes (el 78,3%) nunca ha repetido curso.

Los resultados del cuadro 3.1 indican que los estudiantes aventajados mues-
tran una trayectoria educativa mas limpia y completa que el total del alumnado y del
alumnado no aventajado.

Asi, el alumnado aventajado en el global de competencias que ha cursado un
afilo o mas de educacion temprana (99,7%) esta ligeramente sobrerrepresentado
en comparacion con el 97,7% de la muestra total y del conjunto de no aventajados
(97,5%). La proporcién de aventajados que cursaron menos de un afio es minima
(0,3%), frente al 2,5% de los no aventajados.

Asimismo, la caracteristica mas destacada es la practica ausencia de repeticion
de curso: el 98,4% de los aventajados en el global de competencias nunca ha repeti-
do, lo que representa una sobrerrepresentacion masiva frente al 78,3% de la muestra
total o el 75,8% en los no aventajados. Solo el 1,6% de los aventajados ha repetido
algtn curso frente al 24,2% de los no aventajados.

Los resultados del cuadro 3.2 indican que los estudiantes excelentes también
muestran una trayectoria educativa mas limpia y completa que el resto del alumnado.

El subgrupo de estudiantes excelentes evidencia una trayectoria educativa
aun mas optimizada, rozando la perfeccion en términos de educacion temprana y
evitando casi por completo la repeticion. Concretamente el 100% de los alumnos
excelentes han cursado uno o mas afios de educacion temprana, un porcentaje lige-
ramente superior al de la muestra total o del colectivo de no excelentes, el 99,7% en
ambos casos.

Asimismo, los estudiantes excelentes en el global de competencias que nunca
han repetido alcanzan el 99,2%. Esta cifra refuerza la fuerte sobrerrepresentacion
de los estudiantes con trayectorias fluidas en el rendimiento de excelencia, frente al
78,3% del total o al 77,9% de los no excelentes. Solo un marginal 0,8% de los exce-
lentes ha repetido algtn curso, destacando la infrarrepresentacion de esta variable
en el grupo.

La comparacion entre ambos grupos de alto rendimiento subraya que, si bien
ambos tienen trayectorias académicas excepcionalmente positivas, la ausencia de
experiencias negativas (como la repeticion) y la presencia de experiencias positivas
(como la educacion temprana) se manifiestan con mayor intensidad en el grupo de
excelentes.

En resumen, la ausencia de interrupciones en la trayectoria académica y la par-
ticipacion completa en la educacién temprana son factores que estan asociados po-
sitivamente con el logro de la excelencia educativa.

Expectativas educativas futuras

El analisis de las expectativas educativas resulta esencial para comprender la exce-
lenciay el disefio de politicas educativas que la promuevan, ya que aspirar a niveles
académicos elevados no solo refleja ambicion escolar, sino que impulsa el compro-
miso y el esfuerzo necesarios para alcanzar los maximos logros.

La literatura especializada ha demostrado de forma consistente que las expec-
tativas educativas de los estudiantes ejercen una influencia positiva sobre su rendi-
miento académico. Asi, Yeung e Igarashi (2025) muestran que quienes mantienen
altas expectativas respecto a su educacion obtienen mejores resultados en ciencias
durante la enseflanza secundaria, lo que incrementa sus probabilidades de comple-
tar con éxito un grado universitario en disciplinas STEM (ciencia, tecnologia, in-
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genieria o matematicas). Estas expectativas elevadas refuerzan la motivacion y el
esfuerzo, generando una dinamica virtuosa que consolida la trayectoria académica
hasta la universidad. En conjunto, el estudio concluye que las expectativas educati-
vas constituyen un motor esencial del éxito académico universitario?.

La evidencia empirica para el caso espaifiol apunta en la misma direccion. In-
vestigaciones recientes muestran que las expectativas educativas futuras de los es-
tudiantes son un potente predictor del rendimiento académico. Villarrasa-Sapifia et
al. (2024) identifican esta aspiraciéon como una variable determinante para distinguir
entre el éxito (aprobar todas las asignaturas) y el fracaso escolar (suspender alguna)
en estudiantes de secundaria. En el ambito universitario, Pérez Padilla (2015) encuen-
tra que el grado de cumplimiento de las expectativas del estudiante respecto a una
asignatura influye significativamente en su rendimiento y en su satisfaccion general.

Asimismo, Peiro et al. (2024) ofrecen evidencia a partir de los microdatos de
PISA 2018: los alumnos que esperan alcanzar estudios superiores obtienen entre
53y 59 puntos mas en las pruebas de matematicas, ciencias, lectura y competencia
global que aquellos cuyas aspiraciones se limitan a la educacién obligatoria, inclu-
so tras descontar el efecto del origen socioeconémico. Ademas, las expectativas de
continuar estudios universitarios se asocian con mayor bienestar subjetivo, satisfac-
cion vital y desarrollo personal, lo que revela su papel como factor de motivacion y
de autorregulacion académica. El estudio subraya que las aspiraciones educativas
conforman un verdadero componente del capital humano potencial, que impulsa
tanto el aprendizaje presente como la proyeccion futura de los estudiantes.

En definitiva, la evidencia disponible a nivel internacional y nacional indica que
las expectativas educativas actian como un mecanismo de autorregulacion y orien-
tacion del esfuerzo académico. Reforzar las aspiraciones escolares de los jovenes,
especialmente en contextos socialmente vulnerables, puede ser una estrategia efi-
caz para mejorar el rendimiento y reducir las desigualdades educativas.

Los cuadros 3.1 y 3.2 incluyen una variable referida a las expectativas del alum-
nado, concretamente el nivel de estudios que espera alcanzar en el futuro. En la
muestra total de alumnos, el 69,4% espera alcanzar estudios universitarios.

Los estudiantes aventajados en el global de competencias muestran una alta
sobrerrepresentacion en sus aspiraciones académicas superiores, con un 84,5% que
espera alcanzar estudios universitarios, frente al 69,4% del total de alumnos o el
67,2% de los no aventajados (cuadro 3.1). Esta tendencia se mantiene alta en todas
las competencias, siendo ligeramente superior en matematicas (86,4%) e inferior
en ciencias (83,5%).

El cuadro 3.2 muestra que entre el subconjunto de alumnado excelente en el
global de competencias también existe una marcada sobrerrepresentacion de estu-
diantes con expectativas de alcanzar estudios universitarios (86,9%), muy por en-
cima del promedio del total de la muestra (69,4%) o para los no excelentes (69%).

Si se compara el conjunto de alumnos aventajados con el subgrupo de alum-
nos excelentes las expectativas de estudios universitarios son marginalmente mas
frecuentes entre estos ultimos (86,9%) que entre los aventajados (84,5%). Este re-
sultado iria en linea con estudios empiricos previos, reforzando la nocion de que el
rendimiento mas alto esta fuertemente correlacionado con la ambicién educativa.

4 El estudio utiliza informacién del Longitudinal Study of American Youth (LSAY), un segui-
miento representativo a nivel nacional de Estados Unidos, que comenz6 en 1987 y siguid a
estudiantes de escuelas publicas estadounidenses desde secundaria hasta su edad adulta.
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Salud autopercibida

La salud autopercibida por el alumnado es un factor que a priori debe considerarse al
analizar la excelencia educativa, pues el bienestar fisico y emocional del alumnado
puede condicionar su capacidad de sostener altos niveles de esfuerzo, concentra-
cién y rendimiento prolongado en el tiempo.

La literatura reciente pone de manifiesto que la salud autopercibida de los es-
tudiantes, es decir, la valoracion subjetiva que hacen de su propio estado fisico y psi-
coldgico constituye un determinante significativo del rendimiento académico. Los
alumnos que declaran una buena o muy buena salud suelen presentar mayores nive-
les de concentracion, asistencia regular y motivacion escolar, mientras que aquellos
que perciben su salud como deficiente tienden a mostrar mayor absentismo, menor
compromiso académico y un peor desempeilo en pruebas estandarizadas.

La evidencia empirica asi lo demuestra. Marques-Pinto et al. (2025) analizan
una muestra de estudiantes universitarios de Portugal, Espafia y Brasil y encuentran
que una mejor salud autopercibida se asocia significativamente con un mayor rendi-
miento académico confirmando la importancia de la valoracion subjetiva que los es-
tudiantes hacen de su propio estado fisico y mental como determinante académico.

Para el caso espafiol, Jiménez Boraita et al. (2024) encuentran que la salud au-
topercibida tiene una influencia significativa y positiva sobre el rendimiento acadé-
mico’. Los adolescentes que se sienten mas saludables y reportan mayor bienestar
psicologico, mejor entorno educativo y mejores relaciones familiares presentan re-
sultados académicos superiores. En cambio, los jovenes con peor percepcion de su
salud tienden a obtener peores calificaciones. En conjunto, el trabajo concluye que
la salud fisica y psicosocial acttia como un determinante relevante del rendimiento
escolar, por lo que promover el bienestar integral de los estudiantes puede contri-
buir a mejorar sus resultados académicos.

En sintesis, la evidencia empirica sugiere que la salud percibida actia como un
indicador global del bienestar y de la capacidad funcional del estudiante, de modo
que la promocién de habitos saludables y el apoyo psicoemocional en los centros
educativos repercuten directamente en la mejora del aprendizaje y del éxito escolary
pueden estar también relacionados con la excelencia educativa.

Los cuadros 3.1y 3.2 incluyen una variable referida a la salud autopercibida
(mala o pobre y buena o excelente). El 85,6% de los estudiantes de la muestra total
perciben su salud como buena o excelente, mientras que el 14,4% la percibe como
mala o pobre.

En el cuadro 3.1 se observa que los estudiantes aventajados que declaran tener
salud buena o excelente (90,2%) estan ligeramente sobrerrepresentados respecto
al total del alumnado (85,6%) o los no aventajados (85%). Esta informacién iria en
la linea de que existe una relacion positiva entre el alto rendimiento y la percepcion
positiva de la salud. La proporcion es mas alta entre los aventajados en matematicas
(92,3%) y en ciencias (90,5%).

Por su parte, en el cuadro 3.2 se muestra que la proporcion de estudiantes ex-
celentes que reportan salud buena o excelente en el global de competencias es del
90,9%, lo que también implica una sobrerrepresentacion significativa frente al total
(85,6%) o frente a los no excelentes (85,5%). Los estudiantes excelentes en matema-
ticas y ciencias presentan la mayor concentracion (92,1% y 91,4% respectivamente).

5  Este estudio es realizado con adolescentes de educacién secundaria de La Rioja.
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La autopercepcion de salud buena o excelente es practicamente idéntica en
ambos grupos: el 90,2% de los aventajados reportan este nivel de salud, comparado
con el 9o0,7% de los excelentes. En ambos grupos, la autopercepcién de salud buena
o excelente se encuentra sobrerrepresentada en mas de 5 puntos porcentuales res-
pecto a la muestra total o respecto del colectivo de alumnado que no destaca.

3.3. VARIABLES DE ENTORNO SOCIOECONOMICO, EMOCIONALES Y
PSICOSOCIALES

Desde el trabajo pionero de Coleman et al. (1966), numerosos estudios internacio-
nales han demostrado que los factores sociales y econémicos del entorno familiar
siguen siendo determinantes fundamentales del éxito educativo, incluso en paises
con altos niveles de desarrollo educativo.

La literatura en este ambito es extensisima. La reciente revision realizada por
Muiioz-Benavides (2025) confirma que, aunque el rendimiento académico resul-
ta de la interaccion de multiples factores, el contexto familiar y las condiciones
economicas constituyen elementos clave. De forma consistente, los estudios evi-
dencian que los estudiantes procedentes de hogares con un nivel socioeconémico
elevado, cuyos padres poseen mayor formacion educativa y que crecen en entornos
emocionalmente estables y estimulantes, presentan una probabilidad significati-
vamente mayor de alcanzar mejores resultados escolares. Por el contrario, la preca-
riedad econdmica, las carencias materiales y los conflictos familiares actian como
obstaculos relevantes que limitan las posibilidades de éxito académico.

A escala internacional, la evidencia reciente reafirma que el estatus socioe-
conémico familiar es un poderoso predictor del rendimiento estudiantil, como
reflejan los analisis basados en bases de datos internacionales como PISA (OCDE
2024a). Esta relacion genera una transmision intergeneracional de las desigualda-
des educativas, que se reproducen en todas las etapas del sistema. Un nivel socioe-
conomico alto proporciona ventajas asociadas a los recursos financieros, al capital
cultural —como los habitos de estudio o el dominio del lenguaje—y al capital so-
cial, factores que facilitan el logro escolar (Mufioz-Benavides 2025).

En el caso de Espafia, el nivel socioecondmico del hogar constituye uno de los
principales condicionantes del rendimiento académico. Las desigualdades apare-
cen a edades tempranas —incluso antes de los diez afios—y tienden a mantenerse
o intensificarse durante la educacion secundaria (Choi 2018). La investigacion na-
cional confirma que las variables socioeconémicas y el nivel educativo de los padres
son determinantes clave del rendimiento (Cordero, Crespo y Pedraja 2013). Estas
brechas se asocian, ademas, con mayores tasas de repeticion de curso y con un
riesgo superior de abandono escolar temprano entre los estudiantes de origen mas
desfavorecido®.

Asimismo, se ha constatado la relevancia del «efecto compafiero», es decir, la
influencia del entorno socioeconémico y cultural del alumnado del propio centro

6 Clavel y Mediavilla (2019) encuentran que el entusiasmo lector de los padres ayuda a la mejora
en la competencia lectora de sus hijos, siendo este efecto significativamente mayor para la
lectura que para las matematicas. Por su parte, Valdés y Requena (2025) encuentran que no
convivir con ambos progenitores y provenir de una familia donde ningtin progenitor completd
estudios universitarios incrementa la probabilidad de abandono temprano.
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sobre los resultados académicos. Finalmente, en cuanto a la titularidad de los cen-
tros, la evidencia muestra que la aparente ventaja de los colegios privados o concer-
tados se explica fundamentalmente por la composicion social de su alumnado y no
por una mayor calidad intrinseca. Una vez controladas las caracteristicas socioeco-
nomicas familiares, las diferencias de rendimiento entre centros publicosy privados
resultan, en general, insignificantes. Peir¢ et al. (2024) confirman que las condicio-
nes familiares y de entorno explican una parte sustancial de las diferencias de logro
académico, reflejando la persistencia de las desigualdades intergeneracionales en
los resultados escolares.

Peir6 et al. (2024) corroboran también que los hijos de familias con ma-
yor nivel socioecondémico tienen mas probabilidad de completar los niveles
de ensefianza mas avanzados, especialmente los universitarios, mientras que
quienes provienen de entornos desfavorecidos tienden a concentrarse en nive-
les educativos bajos 0 a abandonar prematuramente. El estudio demuestra que
la situacién econdémica familiar durante la adolescencia es un factor decisivo,
aunque los aspectos mas relevantes se vinculan al nivel educativo y ocupacion
de los progenitores, que determinan la valoracién de la inversion en capital hu-
mano y la capacidad de acompafiamiento académico. Ademads, el informe revela
que la desigualdad de oportunidades persiste incluso a igualdad de talento y
esfuerzo, y que las politicas publicas logran mitigarla parcialmente, pero no
eliminarla del todo.

En el mismo sentido, Serrano, Soler y Hernandez (2014) encuentran que la tasa
de abandono educativo se reduce drasticamente conforme aumenta la renta familiar:
del 35% en el quintil mas bajo al 10% en el quintil superior. Asimismo, los jovenes
cuyos padres poseen estudios superiores presentan una probabilidad de abandono
un 20% menor que los hijos de progenitores con solo educacion obligatoria. Estos
resultados confirman que la rentay el capital educativo de la familia constituyen los
principales predictores de éxito o fracaso escolar, reforzando la transmision interge-
neracional de las desigualdades educativas.

Por su parte, el apoyo familiar es consistentemente un factor ubicuo y crucial
que influye positivamente en el éxito académico de los adolescentes a nivel global.
Este respaldo se refiere a las interacciones que tienen los padres o tutores con sus hi-
jos para fomentar el éxito escolar, las cuales pueden incluir discusiones sobre coémo
les va en la escuela o simplemente pasar tiempo hablando con ellos. En un reciente
trabajo con datos de PISA 2022 de 71 paises, Guo et al. (2025) confirmaron que existe
una asociacion positiva entre el apoyo familiar y el rendimiento académico de los
adolescentes. Un apoyo parental robusto tiende a cultivar en los hijos actitudes mas
positivas hacia la escuela y un mayor compromiso con las metas educativas, llevan-
do a los adolescentes a internalizar las altas expectativas y los valores de sus padres,
lo que genera una mayor motivacion para el aprendizaje y, en consecuencia, un me-
jor logro académico.

Para el caso espafiol Fernandez-Alonso et al. (2017) encuentran el mismo resul-
tado, aunque puntualizan que, aunque la participacion de los padres en el proceso
educativo es deseable, un mayor grado de implicaciéon no garantiza necesariamente
mejores resultados.

Un resultado muy interesante, en la linea de Fernandez-Alonso et al. (2017), es
el de Pastor et al. (2024) que encuentran que un entorno familiar equilibrado, que
combine acompafiamiento y autonomia, promueve de forma mas eficaz la capaci-
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dad del estudiante para superar las desventajas socioeconémicas y rendir por enci-
ma de lo esperado’.

Similarmente, diversos trabajos recientes confirman que las habilidades so-
cioemocionales desempefian un papel relevante en el rendimiento educativo de los
estudiantes, tanto de forma directa como indirecta, al influir en la motivacién, la au-
torregulacion y la resiliencia académica. Entre ellas, la perseverancia, la curiosidad
y el control emocional destacan como factores con una evidencia mas sélida de su
impacto positivo sobre el aprendizaje y la capacidad de los estudiantes para superar
la adversidad. Otras competencias, como la cooperacion, la empatia, el asertividad,
la resistencia al estrés y el sentido de pertenencia, también se asocian con mejores
actitudes hacia la escuela y mayor compromiso académico, aunque su efecto sobre
los resultados puede depender del contexto social y educativo. En conjunto, la lite-
ratura sugiere que el fortalecimiento de estas habilidades contribuye a mejorar el
desempeiio académico y el bienestar estudiantil, especialmente en entornos des-
favorecidos y recomiendan incorporarlas explicitamente en las politicas y practicas
educativas orientadas a la equidad y la mejora del aprendizaje (Wang y King 2025).

Los cuadros 3.3y 3.4 incluyen, ademas del indice socioeconémico del alumna-
do, un conjunto de variables asociadas al perfil de habilidades emocionales y psico-
sociales de los estudiantes tales como el apoyo familiar, perseverancia, curiosidad,
cooperacion, empatia, asertividad, resistencia al estrés, control emocional y sentido
de pertenencia. Por simplicidad, en el caso de las habilidades emocionales y psico-
sociales se representa el primer y cuarto cuartil.

Indice socioeconémico y apoyo familiar

Por la propia construccion de las variables, el 25% del total de los estudiantes presentan
un Indice Socioeconémico, Social y Cultural (ESCS) alto (cuartil 4) y otro 25% lo tiene
bajo (cuartil 1).

El cuadro 3.3 muestra que el 48% de los estudiantes aventajados en el global de
competencias corresponden al cuartil alto (cuartil 4), frente al 25,0% de la muestra
total o el 22,1% de los no aventajados. En contraste, los estudiantes provenientes del
cuartil bajo (cuartil 1) estan muy infrarrepresentados entre los aventajados, consti-
tuyendo solo el 10,5%. Esta alta correlacién entre elevado estatus socioeconémico y
alto rendimiento académico va en linea con los resultados de la literatura.

Sin embargo, los resultados contrastan con la variable de apoyo familiar, ya que en-
tre los aventajados los alumnos con apoyo familiar alto (cuartil 4) estan ligeramente infra-
rrepresentados (21,3% frente al 25,0% del total). Este resultado va en linea con el obtenido
en Pastor et al. (2024), en donde los resultados mostraban una relacién no lineal entre
el nivel de apoyo familiar y el rendimiento académico o la probabilidad de ser alumno
resiliente. En aquel caso, los estudiantes resilientes mostraban niveles de apoyo familiar
moderados, pero no extremos, sugiriendo que tanto el bajo apoyo (escasa implicacion
familiar) como el excesivo control o sobreproteccion estaban asociados a menores niveles
de rendimiento y resiliencia. El alto apoyo, ademas, puede tender a ser mas frecuente en
los casos de bajo rendimiento educativo precisamente por ese motivo.

7 Los autores encuentran que tanto el exceso como la falta de apoyo familiar reducen la proba-
bilidad de que un estudiante desfavorecido sea resiliente, mientras que un nivel intermedio
de apoyo familiar es el que mas favorece la resiliencia educativa. Concretamente, los datos de
PISA muestran que los estudiantes desfavorecidos con mucho apoyo familiar presentan una
tasa de resiliencia del 29,3%, los que tienen poco apoyo alcanzan un 32,5%, y aquellos con
niveles intermedios de apoyo familiar logran un 37,5%, el valor mas alto.
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En este sentido, un apoyo familiar equilibrado, basado en el acompafiamiento
emocional, el interés por los estudios y la comunicacion frecuente favorece la auto-
nomia, la motivacion intrinseca y la autoconfianza del estudiante. Por el contrario,
un apoyo excesivo, caracterizado por presion constante, supervision excesiva o ex-
pectativas desproporcionadas, podia tener un efecto contraproducente, generando
estrés académico, menor autorregulacion y dependencia externa. Los resultados del
cuadro 3.3 evidencian que los estudiantes aventajados reciben (o precisan) menos
apoyo familiar que el conjunto de la muestray de los no aventajados.

CUADRO 3.3.

Distribucion de los alumnos aventajados y no aventajados en PISA por competencias y
variables del individuo relacionadas con el comportamiento emocional y psicosocial.
Espaiia. 2022 (porcentaje)

Total Matematicas Lectura Ciencias Global
alum- | aventa- Noaven- | Aventa- Noaven- | Aventa- Noaven- | Aventa- Noaven-
nos jados tajados jados tajados jados tajados jados  tajados
Total 100,0 | 100,0 100,0 | 100,0 100,0 | 100,0 100,0 | 100,0 100,0
indice socieconémico (ISEC)
Bajo (Cuartil 1) 25,0 8,4 26,1 9,9 25,9 11,2 25,8 10,5 26,8
Medio-bajo (Cuartil 2) 25,0 13,4 25,7 15,2 25,6 14,9 25,5 15,4 26,2
Medio-alto (Cuartil 3) 25,0 25,3 25,0 26,0 24,9 24,8 25,0 26,1 24,9
Alto (Cuartil 4) 25,0 52,9 23,2 48,8 23,6 49,0 23,7 48,0 22,1
Apoyo familiar
Bajo (Cuartil 1) 25,0 20,3 253 17,5 25,5 21,4 25,2 19,7 25,7
Alto (Cuartil &) 25,0 19,9 25,4 22,1 25,2 19,2 253 213 25,5
Perseverancia
Baja (Cuartil 1) 25,0 13,8 25,7 16,5 25,5 15,5 25,5 16,1 26,1
Alta (Cuartil 4) 25,0 35,9 24,3 34,6 24,4 35,6 24,4 34,5 23,8
Curiosidad
Baja (Cuartil 1) 25,0 11,8 25,9 12,5 25,7 11,9 25,7 13,4 26,5
Alta (Cuartil 4) 25,0 41,1 23,9 40,7 24,1 417 24,1 39,5 23,2
Cooperacion
Baja (Cuartil 1) 25,0 30,2 24,7 29,5 24,7 28,3 24,8 29,2 24,5
Alta (Cuartil 4) 25,0 19,7 25,4 20,8 25,3 19,6 253 20,7 25,5
Empatia
Baja (Cuartil 1) 25,0 20,8 253 15,1 25,6 19,4 253 18,8 25,8
Alta (Cuartil 4) 25,0 23,8 25,1 30,7 24,7 26,0 24,9 27,4 24,7
Asertividad
Baja (Cuartil 1) 25,0 16,4 25,6 19,0 25,4 19,9 253 18,8 25,8
Alta (Cuartil 4) 25,0 39,2 24,0 39,0 24,1 36,8 24,3 37,2 23,4
Resistencia al estrés
Baja (Cuartil 1) 25,0 16,2 25,6 25,3 25,0 17,9 25,4 20,9 25,5
Alta (Cuartil 4) 25,0 40,7 23,9 30,6 24,6 38,6 24,2 34,3 23,8
Control emocional
Bajo (Cuartil 1) 25,0 15,7 25,6 22,9 25,1 16,6 25,5 19,3 25,7
Alto (Cuartil 4) 25,0 38,3 24,1 30,3 24,7 36,8 24,3 33,7 23,9
Sentido de pertenencia
Bajo (Cuartil 1) 26,5 20,3 26,9 21,2 26,8 24,3 26,6 22,4 27,0
Alto (Cuartil &) 24,9 28,5 24,7 25,5 24,9 26,3 24,9 26,5 24,7

Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.
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CUADRO 3.4.

Distribucion de los alumnos excelentes y no excelentes en PISA por competencias y
variables del individuo relacionadas con el comportamiento emocional y psicosocial.

Espaia. 2022 (porcentaje)

Total Matematicas Lectura Ciencias Global
alum- Excelen- Noexce- | Excelen- No exce- | Excelen- No exce- | Excelen- No exce-

nos tes lentes tes lentes tes lentes tes lentes
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
indice socieconémico (ISEC)
Bajo (Cuartil 1) 25,0 7,2 25,2 7,4 25,1 9,1 25,1 8,4 25,3
Medio-bajo 250 | 11,6 251 | 11,0 251 | 128 251 121 252
(Cuartil 2)
?’éi‘:'r"tlfgt)o 250 | 195 251 | 274 250 | 21,8 250 | 234 250
Alto (Cuartil 4) 25,0 61,8 24,7 54,1 24,8 56,3 24,8 56,1 24,5
Apoyo familiar
Bajo (Cuartil 1) 25,0 23,0 25,0 19,0 25,1 25,2 25,0 21,6 25,1
Alto (Cuartil 4) 25,0 17,2 25,1 22,1 25,0 18,8 25,0 19,3 25,1
Perseverancia
Baja (Cuartil 1) 25,0 9,0 25,2 13,5 25,1 12,4 25,1 12,3 25,2
Alta (Cuartil 4) 25,0 38,7 24,9 36,3 24,9 35,7 24,9 37,0 24,8
Curiosidad
Baja (Cuartil 1) 25,0 8,4 25,2 8,6 25,1 6,2 25,1 8,5 25,3
Alta (Cuartil 4) 25,0 46,5 24,8 46,3 24,9 48,3 24,9 45,5 24,6
Cooperacion
Baja (Cuartil 1) 25,0 33,2 24,9 33,2 25,0 27,4 25,0 31,9 24,9
Alta (Cuartil 4) 25,0 16,5 25,1 17,1 25,0 16,6 25,0 16,8 25,1
Empatia
Baja (Cuartil 1) 25,0 17,6 25,1 12,0 25,1 16,4 25,1 16,7 25,2
Alta (Cuartil 4) 25,0 23,9 25,0 30,8 25,0 24,9 25,0 26,7 25,0
Asertividad
Baja (Cuartil 1) 25,0 14,0 25,1 17,1 25,1 15,9 25,1 16,2 25,2
Alta (Cuartil 4) 25,0 45,1 24,8 42,5 24,9 45,0 24,9 43,0 24,7
Resistencia al estrés
Baja (Cuartil 1) 25,0 12,6 25,1 22,5 25,0 13,5 25,1 16,5 25,2
Alta (Cuartil 4) 25,0 47,6 24,8 37,2 24,9 45,4 24,9 42,3 24,7
Control emocional
Bajo (Cuartil 1) 25,0 13,8 25,1 22,4 25,0 14,5 25,1 17,4 25,1
Alto (Cuartil 4) 25,0 41,6 24,8 33,6 24,9 42,3 24,9 38,6 24,7
Sentido de pertenencia
Bajo (Cuartil 1) 26,5 20,3 26,6 19,8 26,6 21,0 26,6 21,1 26,6
Alto (Cuartil 4) 24,9 30,6 24,9 23,6 24,9 27,7 24,9 27,2 24,9

Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.

El patron de dependencia socioecondmica se intensifica aun mas en el subgrupo de
estudiantes excelentes (cuadro 3.4), donde los estudiantes en el cuartil alto (cuartil
4) alcanzan el 56,1%. La infrarrepresentacion del cuartil bajo (cuartil 1) es considera-
ble, pues solo suponen el 8,4% de los excelentes en el global de competencias.
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En cuanto al apoyo familiar alto (cuartil 4), este esta mas infrarrepresentado en los
excelentes (19,3%) que en los aventajados (21,3%) o en el conjunto de la muestra 25%.

Al comparar ambos grupos de alto rendimiento, se concluye que la excelencia
educativa esta asociada a una dependencia socioeconémica mas extrema en el caso
de los excelentes que en el caso del grupo de aventajados (con porcentajes de alto ni-
vel socioeconémico del 56,1% vs. 48%), y el apoyo familiar alto (cuartil 4) estd menos
presente en los excelentes que en los aventajados (19,3% vs. 21,3%).

Competencias transversales: perseverancia, curiosidad, cooperacion y empatia

Los cuadros 3.3y 3.4 incluyen distintas variables como la perseverancia, la curio-
sidad, la cooperacion, la empatia, la asertividad, la resistencia al estrés, el control
emocional o el sentido de pertenencia.

Los estudiantes con habilidades vinculadas con la ambicién personal y el es-
fuerzo individual se encuentran claramente sobrerrepresentados en el caso de los
aventajados, tal como refleja el cuadro 3.3. En el global de competencias, un 34,5%
presenta alta perseverancia (cuartil 4), un 39,5% muestra alta curiosidad intelectual
(cuartil 4), un 37,2% alcanza niveles elevados de asertividad (cuartil 4) y alrededor de
un 33,7% declara alto control emocional y resistencia al estrés (cuartil 4), porcenta-
jes todos ellos superiores al 25% esperado en una distribucion uniforme de la mues-
tray superiores al de los alumnos no aventajados. Asimismo, la empatia también es
relativamente frecuente entre estos estudiantes, con un 27,4% en el cuartil superior.
En contraste, las habilidades de orientacion mas colectiva presentan una dinamica
distinta: la cooperacion se encuentra infrarrepresentada, con solo un 20,7% en el
cuartil mas alto, y el sentido de pertenencia al centro educativo apenas alcanza el
20,2%, evidenciando que la excelencia académica se asocia mas con competencias
individuales y autorreguladoras que con habilidades sociales de caracter grupal.

La importancia de las habilidades individuales es incluso mas pronunciada en-
tre los excelentes (cuadro 3.4). En este grupo, los estudiantes excelentes en el global
de competencias, los niveles altos de curiosidad intelectual (cuartil 4) alcanzan el
45,5%, mientras que la perseverancia se sitda en el 37%. Asimismo, destacan los
elevados porcentajes de asertividad (43%), resistencia al estrés (42,3%) y control
emocional (38,6%), lo que confirma un perfil claramente orientado hacia la auto-
rregulacion y el esfuerzo personal. Por el contrario, la cooperacion aparece signi-
ficativamente infrarrepresentada en los excelentes, con solo un 16,8% en el cuartil
superior, evidenciando que la excelencia académica se asocia mas con competencias
individuales que con habilidades de interaccion grupal.

Al comparar el grupo de aventajados frente al subgrupo de excelentes se obser-
va que los estudiantes excelentes comparten el mismo perfil competencial que los
aventajados, aunque de forma mas acentuada. En particular, en el global de compe-
tencias, presentan una mayor frecuencia de estudiantes con alta resistencia al estrés
(42,3% frente a 34,6% de los aventajados), curiosidad intelectual (45,5% frente a
39,5% de los aventajados), control emocional (38,6% frente a 33,7% de los aventaja-
dos), asertividad (43% frente a 37,2% de los aventajados) y perseverancia (37% frente
a 34,5% de los aventajados). Por el contrario, la cooperacion se encuentra aun mas
infrarrepresentada en los excelentes (16,8 %) que en los aventajados (20,7%), mien-
tras que el sentido de pertenencia apenas muestra diferencias, lo que indica que no
constituye un rasgo distintivo de la excelencia educativa.

Este patron sugiere que la excelencia académica, en el contexto analizado, no
se sustenta en dinamicas colectivas ni en vinculos grupales, sino en competencias
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de caracter individual, vinculadas a la autodisciplina, la motivacién intrinseca y la
autogestion emocional. Los estudiantes excelentes destacan por su capacidad para
mantener el esfuerzo, fijarse metas exigentes y gestionar la presién, mas que por su
integracion social o participacion colaborativa. Este resultado resulta especialmente
relevante, pues revela que el alto rendimiento se asocia a un perfil marcadamente
autorregulado, lo que plantea interrogantes sobre el equilibrio entre la buisqueda de
la excelenciay el desarrollo de competencias relacionales en el entorno escolar.

3.4. CARACTERISTICAS DEL CENTRO EDUCATIVO

Diversos estudios, tanto internacionales como espaiioles, confirman que las carac-
teristicas del centro educativo son determinantes relevantes del rendimiento aca-
démico y, por extension, de la excelencia educativa. La literatura internacional ha
mostrado que factores como el tipo de centro, el tamafio de la clase, la autonomia
escolar, la escasez de recursos humanos y materiales, la participacion del profesora-
do en la gestion, la calidad del profesorado, el clima institucional y el uso de tecno-
logias digitales pueden influir en los resultados de aprendizaje (Demirtas-Zorbaz,
Akin-Arikan y Terzi 2021; Ozdogru, Sarier y Korucuoglu 2025; OCDE 2019a, 2019b).
En general, la literatura muestra que los centros con liderazgo pedagégico sélido,
estructuras colaborativas, clases menos numerosas y dotaciones materiales sufi-
cientes tienden a obtener mejores resultados medios y menores brechas internas.

En Espaiia, los analisis basados en PISA mediante modelos multinivel tienden
a confirmar igualmente la influencia de estos factores: el tamario de clase, la autono-
mia curricular, la escasez de personal y material, el clima escolary la integracion del
aprendizaje digital se asocian de forma significativa con el rendimiento académico
(Cordero, Crespo y Pedraja 2013; Molina-Muiioz, Contreras-Garcia y Molina-Portillo
2025; Frade-Martinez et al. 2024). Asimismo, el estudio de Peird et al. (2024) encuen-
tra que la escasez de profesorado reduce los niveles de competencia en matematicas,
lectura y ciencias. En conjunto, la evidencia empirica parece subrayar que las condi-
ciones organizativas, pedagogicas y materiales de los centros escolares condicionan
los resultados promedio y, en este sentido, podrian potencialmente favorecer un
aprendizaje de alto nivel.

Tipo de escuela y tamano de la clase

Diversos estudios confirman que tanto el tipo de centro como el tamaiio de la cla-
se constituyen factores relevantes en la explicacion del rendimiento académico del
alumnado. A nivel internacional, la evidencia de la OCDE basada en PISA 2018 mues-
tra que, aunque la relacion entre el tamafio de la clase y los resultados no es lineal,
los alumnos que asisten a centros con clases mas reducidas tienden a mostrar mejo-
res desempefios, especialmente cuando el entorno escolar favorece la atencion indi-
vidualizada y un clima positivo de aprendizaje (OCDE 2019a, 2019b). Por otra parte,
los analisis comparativos entre paises indican que las diferencias entre centros pu-
blicos y privados se explican en gran medida por la composicién socioeconémica
del alumnado, mas que por la titularidad en si. En el caso de Espaiia, los trabajos de
Cordero, Crespo y Pedraja (2013) y de Molina-Muiioz, Contreras-Garcia y Molina-
Portillo (2025) confirman resultados similares: los centros privados o concertados
presentan en promedio un rendimiento superior, aunque esta ventaja desaparece
al controlar por el nivel socioeconémico, mientras que los alumnos de centros con
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clases de menor tamafio (menos de 25 estudiantes) obtienen mejores resultados en
matematicas, especialmente entre los de bajo rendimiento®. Por otra parte, la re-
vision de la literatura mas reciente de estudios causales, que tienen en cuenta los
tipicos problemas de endogeneidad de las estimaciones tradicionales, apunta a que
la reduccion del tamaiio de la clase tendria en general un efecto relativamente mo-
desto (que dificilmente compensaria el aumento de costes), aunque este podria ser
mas sustancial en el caso de estudiantes de familias desfavorecidas (Sanz 2024). En
conjunto, la evidencia sugiere que las condiciones estructurales del centro, titulari-
dad y tamafio de grupo, influyen en el aprovechamiento escolar, aunque su impacto
depende del contexto social y pedagogico en que se desarrollan los aprendizajes. En
base a estos resultados, conviene examinar las diferencias entre los estudiantes de
alto rendimiento y el resto en cuanto al tipo de centro y el tamafio de la clase.

La primera columna de los cuadros 3.5y 3.6 muestra que el 69,3% del total de
estudiantes estudia en escuelas publicas, frente a un 30,8% en escuelas privadas, de
los que el 22,5% estan en privadas concertadas y un 8,2% en privadas no concerta-
das. Asimismo, el 49,3% lo hace en clases de menos de 25 estudiantes y el 45,6% en
clases entre 25y 35 estudiantes.

El analisis del alumnado aventajado (cuadro 3.5) revela una clara desigual dis-
tribucion segun el tipo de centro. La escuela ptblica se encuentra infrarrepresenta-
da entre estos estudiantes (57%, frente al 70,7% entre los no aventajados), mientras
que la privada esta sobrerrepresentada (43% frente al 29,3%), tanto la concertada
(29,1% frente al 21,7%) como la privada no concertada (13,9% frente al 7,6%).

CUADRO 3.5.

Distribucion de los alumnos aventajados y no aventajados en PISA por competencias y
variables del centro educativo. Espaia. 2022 (porcentaje)

Matematicas Lectura Ciencias Global
Total

alumnos | Aventa- Noaven- | Aventa- Noaven- | Aventa- Noaven- | Aventa- Noaven-
jados tajados jados tajados jados tajados jados tajados

Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Tipo de escuela
Publica 69,3 54,7 70,2 57,1 69,9 56,3 69,9 57,0 70,7
Privada 30,8 453 29,8 42,9 30,1 4377 30,1 43,0 29,3
Privada 22,5 30,1 22,0 29,0 2,1 29,7 2,1 29,1 21,7
concertada
Privada no 8,2 15,2 7.8 13,9 7,9 14,0 7,9 13,9 7,6
concertada

Tamano de la clase

Hasta 25 49,3 46,4 49,5 452 49,6 45,6 49,5 46,1 49,7
estudiantes

Entre 26y 35 45,6 48,6 45,5 50,1 45,4 49,4 45,4 48,8 453
estudiantes

Mas de 35

) 5,0 5,0 5,0 4,7 51 5,0 5,0 51 5,0
estudiantes

8 Sin embargo, Calero y Escardibul (2014) encuentran que la mayoria de las variables relativas a
los recursos materiales y humanos del centro no resultan significativas para explicar el nivel de
competencias del alumnado. Sin embargo, la ratio alumnado/profesorado y alumnos por clase
a menudo resultan positivamente significativas (un resultado contraintuitivo que se atribuye a
la causalidad inversa).
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CUADRO 3.5. (CONT.)

Distribucion de los alumnos aventajados y no aventajados en PISA por competencias y
variables del centro educativo. Espaiia. 2022 (porcentaje)

Total Matematicas Lectura Ciencias Global
alumnos | Aventa- Noaven- | Aventa- Noaven- | Aventa- Noaven-| Aventa- No aven-
jados tajados jados tajados jados tajados jados tajados
Grado de respeto de los alumnos
Respeto reducido 84,4 75,9 85,0 76,8 84,9 76,2 84,8 77,5 85,2
Respecto elevado 15,6 24,1 15,0 23,2 15,1 23,8 15,2 22,5 14,8
Nivel medio de cooperacion de los alumnos
Bajo (Cuartil 1) 23,2 21,7 23,3 20,9 23,3 21,9 23,2 21,7 23,3
Alto (Cuartil 4) 25,2 26,0 25,1 28,6 25,0 26,1 25,1 26,7 25,0
Acoso escolar
Bajo (Cuartil 1) 47,9 56,5 47,3 55,8 47,4 55,1 47,5 54,8 47,0
Alto (Cuartil 4) 24,6 16,3 25,1 16,7 25,1 18,8 24,9 18,0 25,4
Sistema de evaluacion externa
El centro no
g'rfggggrﬂ‘; de 37,5 365 375 | 364 375 | 381 374 | 372 375
evaluacion externa
El centro dispone
de un sistema de 62,5 63,5 62,5 63,6 62,5 61,9 62,6 62,8 62,5
evaluacion externa
Ratio profesor por alumno
Baja (Cuartil 1) 19,4 13,5 19,7 13,6 19,7 12,9 19,7 13,9 20,0
Alta (Cuartil 4) 20,4 27,2 20,0 27,8 20,0 27,3 20,1 27,3 19,6
Escasez de personal
Baja (Cuartil 1) 22,7 28,2 22,3 28,8 22,3 27,8 22,4 27,9 22,0
Alta (Cuartil 4) 29,6 24,3 29,9 26,0 29,8 26,3 29,8 25,9 30,0
Escasez de material e infraestructuras educativas
Baja (Cuartil 1) 34,7 44,1 34,1 42,6 34,2 43,2 34,2 42,5 33,8
Alta (Cuartil 4) 27,6 23,5 27,9 24,7 27,8 23,9 27,8 24,6 28,0
Autonomia del centro
Baja (Cuartil 1) 41,8 32,8 42,3 35,2 42,1 33,0 42,2 34,7 42,6
Alta (Cuartil 4) 17,2 26,5 16,6 24,8 16,8 25,1 16,8 24,6 16,3
Participacion del profesorado en la toma de decisiones
Baja (Cuartil 1) 35,9 34,3 36,0 353 35,9 33,7 36,0 35,4 35,9
Alta (Cuartil 4) 19,0 27,5 18,4 24,2 18,7 25,6 18,6 25,1 18,3
Preparacion para el aprendizaje digital
Baja (Cuartil 1) 27,4 24,4 27,6 26,1 27,5 26,3 27,5 26,1 27,6
Alta (Cuartil 4) 22,3 30,1 21,8 27,6 22,0 28,9 21,9 28,3 21,6
Grado de urbanizacion
Menos de100.000 555 | 76 260 | 15 259 | w8 259 | 185 263
100.000 0 mas 745 | 824 740 | 825 741 | 822 741 | 815 737
habitantes

Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.
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CUADRO 3.6.

Distribucion de los alumnos excelentes y no excelentes en PISA por competencias y

variables del centro educativo. Espafia. 2022 (porcentaje)

Total Matematicas Lectura Ciencias Global
alumnos | Excelen- No exce- | Excelen- No exce- | Excelen- No exce- | Excelen- No exce-
tes lentes tes lentes tes lentes tes lentes
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Tipo de escuela
Pablica 69,3 50,9 69,4 55,6 69,3 51,0 69,4 53,4 69,5
Privada 30,8 49,1 30,6 Lb 4 30,7 49,0 30,6 46,6 30,5
E(:ir:’gedr‘:ada 22,5 33,4 22,4 27,6 22,5 33,2 22,5 31,0 22,4
CP(: 'r‘l’fedr‘:a*:j% 8,2 15,7 8,2 16,8 8,2 15,8 8,2 15,6 8,1
Tamano de la clase
'::jjéi tes 49,3 43,7 49,4 443 49,4 44,8 49,4 bt 49,4
Eg‘:&giﬁi % §5 45,6 5,6 456 | 50,1 456 | 51,3 456 | 50,9 455
Masde 35 5,0 37 51 56 5,0 3,9 5,0 47 5,0
Grado de respeto de los alumnos
Respeto reducido 84,4 67,0 84,6 73,6 84,5 70,5 84,5 71,8 84,6
Respecto elevado 15,6 33,0 15,4 26,4 15,5 29,5 15,5 28,2 15,4
Nivel medio de cooperacion de los alumnos
Bajo (Cuartil 1) 23,2 20,3 23,2 20,2 23,2 20,7 23,2 21,2 23,2
Alto (Cuartil 4) 25,2 28,6 25,1 27,3 25,2 28,8 25,1 27,8 25,1
Acoso escolar
Bajo (Cuartil 1) 47,9 60,5 47,7 55,9 47,8 60,0 47,8 59,0 47,7
Alto (Cuartil 4) 24,6 16,0 24,7 19,0 24,6 15,4 24,7 16,8 24,7
Sistema de evaluacion externa
El centro no
ﬂﬁzg’gzn‘f‘; de 37,5 354 375 | 335 375 | 351 375 | 345 375
evaluacion externa
El centro dispone
de un sistema de 62,5 64,6 62,5 66,5 62,5 64,9 62,5 65,5 62,5
evaluacion externa
Ratio profesor por alumno
Baja (Cuartil 1) 19,4 12,7 19,4 12,7 19,4 10,6 19,4 12,7 19,5
Alta (Cuartil 4) 20,4 25,6 20,4 30,8 20,4 26,8 20,4 28,3 20,3
Escasez de personal
Baja (Cuartil 1) 22,7 29,0 22,6 30,3 22,6 29,0 22,6 28,9 22,5
Alta (Cuartil 4) 29,6 22,3 29,7 27,6 29,6 28,0 29,6 25,6 29,7
Escasez de material e infraestructuras educativas
Baja (Cuartil 1) 34,7 48,4 34,6 45,2 34,6 46,6 34,6 46,0 34,5
Alta (Cuartil 4) 27,6 21,7 27,7 26,8 27,6 21,2 27,7 23,6 27,7
Autonomia del centro
Baja (Cuartil 1) 41,8 30,0 41,9 32,7 41,8 27,5 41,8 31,4 41,9
Alta (Cuartil 4) 17,2 30,3 17,1 30,3 17,1 29,8 17,1 29,5 17,0
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CUADRO 3.6. (CONT.)

Distribucion de los alumnos excelentes y no excelentes en PISA por competencias y
variables del centro educativo. Espaiia. 2022 (porcentaje)

Matematicas Lectura Ciencias Global
Total
alumnos | Excelen- No exce- | Excelen- No exce- | Excelen- No exce- | Excelen- No exce-
tes lentes tes lentes tes lentes tes lentes

Participacion del profesorado en la toma de decisiones

Baja (Cuartil 1) 35,9 29,8 35,9 34,4 35,9 253 35,9 34 35,9
Alta (Cuartil 4) 19,0 29,6 18,9 24,4 18,9 29,9 18,9 27,7 18,8
Preparacion para el aprendizaje digital

Baja (Cuartil 1) 27,4 22,4 27,5 21,1 27,5 21,5 27,5 22,1 27,5
Alta (Cuartil 4) 22,3 34,6 22,2 31,3 22,2 31,0 22,2 32,0 22,1

Grado de urbanizacion
Menos de 100.000

. 255 148 256 | 144 255 | 155 255 | 156 256
habitantes
100.000 0 mas 74,5 852 744 | 856 745 | 845 745 | 844 Thk
habitantes

Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.

En relacion con el tamaiio de los grupos, las aulas de hasta 25 alumnos son menos
frecuentes entre los estudiantes aventajados (57%) que entre el resto de los alum-
nos no aventajados (70,7%). Esta sobrerrepresentacion del alumnado no aventajado
en grupos pequeinos puede explicarse por la propia organizacion pedagogica de los
centros, ya que la dotacion de recursos es, en algunos casos, ligeramente compen-
satoria (Santin et al. 2015). Las aulas con menor numero de estudiantes o ratios de
profesor mas favorables suelen destinarse a grupos con mayores necesidades edu-
cativas o peores resultados para que puedan proseguir en el sistema educativo me-
diante una mejor atencion. Esta dindmica es un mecanismo de causalidad inversa,
donde se asocian ratios mas altas (menos favorables) con mejores resultados debido
a que las escuelas «mejores» atraen mas demanda (empeorando sus ratios) y, simul-
taneamente, los alumnos con peores resultados son dotados intencionalmente de
recursos (aulas reducidas).

El analisis del alumnado excelente (cuadro 3.6) confirma un patrén similar al
observado entre los aventajados, aunque con mayor intensidad. La escuela privada
esta todavia mas sobrerrepresentada (43,6% frente al 30,5% entre los no excelentes),
tanto la privada concertada (31% frente al 22,4%) como, especialmente, la privada
no concertada (15,6% frente al 8,1%). En consecuencia, la presencia en la escuela
publica es proporcionalmente menor (53,4% frente al 69,5%).

En cuanto al tamafio de la clase, se observa un mayor peso de los grupos redu-
cidos entre los estudiantes no excelentes (49,4%) que entre los excelentes (44,4%),
una dindmica coherente con la mayor necesidad de apoyo pedagogico entre quie-
nes tienen trayectorias académicas menos exitosas. En cambio, para los estudiantes
excelentes son mas frecuentes las aulas de tamafio estindar o intermedio, donde
la atencién individualizada es menor, lo que sugiere una mayor autonomia en su
aprendizaje’.

9 Enel caso de las variables de centro los cuartiles se construyen a nivel de centro.
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Al comparar el conjunto de aventajados con el subconjunto de excelentes, se
confirma que los excelentes presentan una mayor propension a asistir a centros pri-
vados (46,6%) que los aventajados (44,4%).

Sin embargo, el tamafio del grupo-clase introduce una diferencia interesante:
los aventajados se concentran en mayor medida en aulas pequeiias (el 57% estan en
aulas de hasta 25 estudiantes), mientras que los excelentes se ubican con mas fre-
cuencia en clases de tamafio intermedio (26 a 35 estudiantes: 50,9% frente al 21,7%
de los aventajados). Este resultado sugiere que, para los estudiantes excelentes, el
tamarfio de la clase tiene un impacto limitado en su rendimiento. Este resultado es
coherente con el estudio de Filges, Sonne-Schmidt y Nielsen (2018), que demuestra
un efecto nulo o muy reducido del tamario de grupo sobre los resultados académicos
cuando existen altos niveles de motivacion y autorregulacion.

Clima escolar

La evidencia empirica internacional y nacional coincide en destacar la importan-
cia del clima escolar, entendido como el conjunto de relaciones sociales, normas,
valores y percepciones de seguridad y pertenencia en el centro, como un factor de-
terminante del rendimiento académico y, por tanto, de la excelencia educativa. A
nivel internacional, el trabajo de Demirtag-Zorbaz, Akin-Arikan y Terzi (2021), que
revisa mas de 70 estudios, demuestra una asociacion positiva y significativa entre el
clima escolary el logro académico, subrayando que los entornos caracterizados por
el respeto, la cooperacion y la ausencia de acoso promueven mejores resultados y
una mayor implicacion del alumnado.

En el caso espaiiol Ortega-Rodriguez (2025) confirma que los indicadores de
bienestar escolar, ausencia de bullying y relaciones positivas entre estudiantes y pro-
fesorado explican una parte sustancial de la variabilidad del rendimiento entre cen-
tros. Segun este estudio, una mejora en la calidad de las relaciones en el aula se
asocia con incrementos significativos en los resultados de matematicas y lectura.
En la misma linea, Pastor et al. (2024) muestran que la incidencia del acoso escolar
reduce de forma notable la probabilidad de resiliencia académica: la tasa de alum-
nos resilientes cae del 35,9% entre quienes no sufren acoso al 24,2% entre los mas
afectados. Ademas, los estudiantes socialmente desfavorecidos presentan una ex-
posicion mayor a situaciones de bullying, lo que agrava las desigualdades educativas
y emocionales. En conjunto, los resultados reafirman que un clima escolar positivo
y libre de acoso constituye un elemento estructural esencial para fomentar el apren-
dizaje, la equidad y la excelencia educativa.

En base a estos resultados resulta oportuno comentar las diferencias entre es-
tudiantes aventajados o excelentes y el resto de los alumnos en términos de clima
escolar y entorno educativo.

La primera columna de los cuadros 3.5y 3.6 muestra que el 15,6% de los estu-
diantes estudian en centros con un respeto elevado, el nivel de cooperacion (cuartil
4) es alto en un 25,2% del alumnado y el acoso escolar es bajo (cuartil 1) en el 47,9%
de los casos.

La comparacion de la composicion en estas variables relativas al clima escolar
entre el grupo de alumnados aventajados y no aventajados (cuadro 3.5) revela que los
centros con variables que reflejan un buen clima escolar estan sobrerrepresentados
en el caso de los estudiantes con resultados destacados. Asi, los centros con un gra-
do de respeto de los alumnos elevado son mayoritarios en su caso (22,5% frente al
14,8% en los no aventajados). El bajo indice de acoso también es mas frecuente entre
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los aventajados: el acoso escolar bajo (cuartil 1) esta fuertemente sobrerrepresenta-
do (54,8,% para los aventajados frente al 47% para los no aventajados). Finalmente,
se observan diferencias en términos de colaboracion, el nivel medio de cooperaciéon
alto (cuartil 4) es mas alto para los aventajados que para el resto de alumnado (26,7%
frente al 25% entre los no aventajados).

En el grupo de estudiantes excelentes (cuadro 3.6) se observa una mayor con-
centracion en centros con un clima escolar positivo. Asi, el 28,2% del alumnado ex-
celente estudia en centros con un nivel de respeto elevado (cuartil 4), frente al 15%
entre los no excelentes, lo que apunta a una asociacion positiva entre excelencia y
entorno escolar favorable.

Asimismo, los alumnos que estudian en centros con bajo nivel de acoso esco-
lar (cuartil 1) estan notablemente sobrerrepresentados entre los excelentes: el 59%
de estos alumnos se forma en entornos con bajo acoso, frente al 47,7% de los no
excelentes. Este patron refuerza la idea de que la convivencia escolar y la ausencia
de conflicto son condiciones que acompafian, o facilitan, los niveles mas altos de
rendimiento.

Por ultimo, aunque de forma mucho mas moderada, los alumnos excelentes
también asisten en mayor proporcién a centros con un alto nivel de cooperaciéon
entre estudiantes (cuartil 4) (27,8% frente al 25,1% en los no excelentes).

En conjunto, estos datos muestran que los entornos escolares cohesionados,
con respeto, bajo acoso y cooperacion positiva son relativamente mas frecuentes en
el caso de los alumnos excelentes, lo que sugiere que el clima escolar puede actuar
como un factor protector y potenciador del aprendizaje.

Al comparar ambos grupos de alumnos destacados se observa que los centros
con buen clima escolar son mas frecuentes entre los alumnos excelentes que entre
el conjunto de estudiantes aventajados. El respeto elevado es mas prevalente (28,2%
frente a 22,5%). Asimismo, la presencia de acoso escolar bajo (cuartil 1) es mas fre-
cuente (59% frente a 54,8%). Por el contrario, no hay apenas diferencias en cuanto
al nivel medio de cooperacion alto entre los alumnos excelentes y el conjunto de los
aventajados.

Recursos y gestion del centro

La disponibilidad y la gestion de los recursos humanos, materiales y tecnologicos en
los centros educativos constituyen factores estructurales que pueden influir sobre el
rendimiento de los alumnos. A nivel internacional, estudios como Hanushek (1997)
muestran que, aunque no siempre exista una relacion fuerte entre mas recursos y
mejores resultados, la dotacion y el uso eficaz de los mismos tienen importancia,
especialmente en contextos mas desfavorecidos. En Espaia, Calero y Escardibul
(2014) encuentran que los centros con menores recursos materiales o humanos pre-
sentan un rendimiento inferior, particularmente cuando atienden a alumnado con
contexto socioecondémico mas vulnerable. Estos resultados evidencian que no basta
con contar con recursos: su gestion operativa, su alineacion con la practica pedago-
gicay su adaptacion al contexto del centro resulta clave.

Dada la evidencia encontrada en la literatura acerca de la importancia de los
recursos y la gestion del centro en el rendimiento académico de los estudiantes ana-
lizaremos también las diferencias en este ambito.

La primera columna de los cuadros 3.5y 3.6 muestra que el 62,5% de los estu-
diantes estudian en centros con un sistema de evaluacion externa, el 19,4% estudian
en centros con baja ratio profesor por alumno (cuartil 1), el 22,7% lo hacen en cen-
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tros sin problemas de escasez de personal (cuartil 1), el 34,7% en centros sin escasez
de materiales e infraestructuras (cuartil 1), el 17,2% en centros con alta autonomia
(cuartil 4), el 29% en centros con alta participacién del profesorado en la toma de
decisiones (cuartil 4) y el 22,3% del alumnado estudia en centros con alta prepara-
cion para el aprendizaje digital (cuartil 4).

En relacion con los recursos humanos y materiales (cuadro 3.5), los estudian-
tes aventajados se concentran en centros mejor dotados tanto en personal como en
equipamiento. Asi, un 27,3% de ellos estudia en centros con una alta ratio de profe-
sorado por alumno (cuartil 4) frente al 19,6% de los no aventajados. También acuden
en mayor medida a centros sin problemas de escasez de personal (cuartil 1) (27,9%
frente a 22%) y sin carencias materiales o de infraestructuras (cuartil 1) (42,5% fren-
te a 33,8%).

En el ambito de la gestion, en el caso de los aventajados los centros con alta
autonomia (cuartil 4) tienen una mayor presencia (24,6% frente a 16,3%), asi como
los que cuentan con una participacion docente mas activa en la toma de decisiones
(cuartil 4) (25,1% frente a 18,3%). Del mismo modo, los centros con alta preparacion
para el aprendizaje digital son mas frecuentes: un 28,3% de los aventajados se en-
cuentra en escuelas con alta competencia digital institucional (cuartil 4), frente al
21,6% del resto de alumnos.

En conjunto, los datos muestran que para los alumnos con alto rendimiento
académico son mas frecuentes los entornos escolares con mas recursos, mayor au-
tonomia de gestion y profesorado mas implicado en la gestion, lo que refuerza la
idea de que la calidad del contexto escolar puede constituir un elemento relevante
para el alto rendimiento educativo.

En el caso particular de los estudiantes excelentes (cuadro 3.6), la sobrerrepre-
sentacion de los centros con mas recursos humanos y materiales es ain mas mar-
cada que entre los aventajados. En primer lugar, el 28,3% de los excelentes estudia
en centros con alta ratio de profesorado por alumno (cuartil 4) frente al 20,3% de
los no excelentes, lo que refleja un entorno educativo mas favorable en términos de
atencion y apoyo individualizado.

Asimismo, los alumnos excelentes estudian en mayor proporcién en centros
sin problemas de escasez de personal (cuartil 1) (28,9%, frente al 22,5% de los no
excelentes), al igual que los centros sin carencias materiales ni de infraestructuras
educativas (cuartil 1), donde la diferencia es todavia mas pronunciada (46% frente al
34,5%). Estos resultados apuntan a una posible vinculacion entre la excelencia aca-
démica y el acceso a contextos escolares bien dotados, tanto en recursos humanos
como materiales.

En lo relativo a la gestion de los centros, los alumnos excelentes cursan estudios
en instituciones con sistemas de evaluacion externa en una proporcion muy similar
a la del conjunto del alumnado o a la de los no excelentes (65,5% frente al 62,5%),
lo que apunta a que este factor no seria determinante de la excelencia educativa. Sin
embargo, si se aprecian diferencias notables en otros indicadores de gobernanza
escolar: los centros con alta autonomia de gestion (cuartil 4) son mas frecuentes
(29,5% frente al 17% para los no excelentes) y también los centros con alta partici-
pacion del profesorado en la toma de decisiones (cuartil 4) (27,7% frente al 18,8%) y
mas preparacion para el aprendizaje digital (cuartil 4) (32% frente al 22,1%).

En conjunto, estos resultados refuerzan la idea de que la excelencia académica
puede prosperar con mayor facilidad en entornos escolares organizativamente soli-
dos, caracterizados por recursos suficientes, autonomia, implicacion del profesora-
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do y adaptacion a las nuevas tecnologias. Dichos factores configuran un ecosistema
educativo estimulante y eficiente, donde el talento puede desarrollarse mas plena-
mente.

Al comparar ambos grupos de alumnos destacados, aventajados y excelentes,
se observa que los centros que muestran menos problemas de escasez de recursos
humanos y materiales y mejor gestion son mas frecuentes para los estudiantes exce-
lentes que para el conjunto de los aventajados.

Asi, los centros con altas ratios profesor por alumno son mas frecuentes en los
alumnos excelentes (28,3% frente a 27,3% de los aventajados), también los centros
con menos problemas de escasez de personal (28,9% frente al 27,9% de los aventaja-
dos) y lo mismo sucede con los centros con menos problemas de escasez de material
e infraestructuras (46% frente al 42,5% de los aventajados). En cuanto a la gestion,
en el caso de los excelentes, son mas frecuentes los centros con mayor autonomia
(cuartil 4) (29,5% frente al 24,6% de los aventajados), los centros con alta participa-
cién del profesorado en la toma de decisiones (cuartil 4) (27,7% frente al 25,1% de los
aventajados) y los centros con alta preparacion para el aprendizaje digital (cuartil 4)
en donde estudian el 32% del alumnado excelente frente al 28,3% del aventajado. En
definitiva, los estudiantes con rendimiento académico destacado suelen estudiar en
mayor medida en centros con menos problemas de escasez de recursos materiales y
humanosy en un clima de centro mas benigno que el conjunto de estudiantes y esta
asociacion positiva se acentuda en el caso de los estudiantes excelentes.

3.5. GRADO DE URBANIZACION

La literatura cientifica reciente pone de manifiesto que el contexto territorial en el
que se ubica el centro escolar (urbano o rural) influye en el rendimiento académico
del alumnado. A nivel internacional, Ramos, Duque y Nieto (2016) muestran que los
estudiantes que asisten a escuelas situadas en areas urbanas obtienen puntuaciones
significativamente superiores a las de sus pares en zonas rurales, diferencias que se
explican en parte por la mayor dotacion de recursos educativos y el capital cultural
del entorno urbano. En el caso de Espana, el estudio de Lopez Costa (2024), centra-
do en centros publicos de Cataluiia, confirma la existencia de una brecha territorial
moderada: los alumnos que estudian en municipios de mayor tamafio o densidad
poblacional alcanzan mejores resultados, incluso tras controlar variables individua-
les y socioecondmicas. Ambos trabajos coinciden en que las disparidades territoria-
les reflejan tanto desigualdades en el acceso a recursos materiales y humanos como
diferencias en las oportunidades educativas, consolidando el contexto urbano o ru-
ral como un determinante estructural del rendimiento y de la excelencia educativa.

Los cuadros 3.5y 3.6 incluyen la variable grado de urbanizacion, distinguiendo
entre estudiantes que acuden a centros ubicados en municipios de menos y mas de
100 mil habitantes. La primera columna muestra que el 25,5% de los estudiantes es-
tudian en centros ubicados en localidades de menos de 100 mil habitantesy el 74,5%
restante en municipios de mayor tamafio.

Como puede observarse, los estudiantes aventajados estudian en mayor pro-
porcion (81,5%) que el total de la muestra (74,5%) y que los no aventajados (73,7%)
en municipios de tamafio superior a los 100 mil habitantes. Este resultado sugiere
que estos estudiantes podrian verse favorecidos por esa circunstancia para alcanzar
en mayor medida un alto rendimiento educativo, ya que al estudiar en municipios
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grandes seguramente cuentan con mas itinerarios, mas optativas, mas acceso a acti-
vidades extracurriculares y menor brecha digital, aspectos que les permite desarro-
llar todo su potencial.

Aligual que los estudiantes aventajados, los estudiantes excelentes estudian en
mayor proporcion (84,4%) que el total de la muestra (74,5%) y que los no excelentes
(74,4%) en municipios de tamafo superior a los 100 mil habitantes. Este resultado
refuerza la idea ya apuntada de que estudiar en municipios grandes permite desarro-
llar el potencial de los estudiantes en mayor medida.
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DETERMINANTES DEL ALTO
RENDIMIENTO EDUCATIVO

4.1. INTRODUCCION

La formacion constituye un proceso complejo por el que las personas adquieren co-
nocimientos y competencias a partir de un conjunto diverso de recursos materiales
en el que el factor humano juega también un papel esencial, tanto a través del profe-
sorado como por los propios estudiantes (véase figura 1.1 del capitulo 1). Este proce-
so puede considerarse como una inversion en capital humano, empleando recursos
costosos, entre ellos el tiempo y el esfuerzo de los estudiantes, para conseguir en el
futuro un rendimiento en términos de beneficios econémicos y de otro tipo a lo lar-
go de la vida del estudiante, con la consiguiente mejora del bienestar personal, pero
también para el conjunto de la sociedad (Becker 1964; Card 1999).

Sin embargo, la educacion difiere en varios aspectos relevantes de los procesos
de produccion al uso. Los resultados educativos no siguen patrones bien definidos,
con una tecnologia perfectamente conocida que permite anticipar con gran preci-
sion la cantidad de producto que se obtiene usando ciertas cantidades de factores
productivos (Hanushek, Machin y Woessmann 2023; Cabrales y Sanz 2024). Por el
contrario, la literatura sobre economia de la educacién, como se ha mostrado en los
capitulos anteriores, indica que los resultados educativos individuales y el nivel de
competencias alcanzado pueden ser muy heterogéneos, en funcion del gasto edu-
cativo per capita o la ratio profesor-alumno, pero también de la capacidad y moti-
vacion del estudiante, la condicién socioeconémica y aspiraciones de la familia, las
caracteristicas de los compaiieros de clase, el clima escolar, la calidad y motivacion
del profesorado y los mecanismos establecidos para su seleccion, de como se orga-
nice la docencia o del grado de autonomia del centro, las caracteristicas del entorno
o la cantidad y calidad de la formacion recibida en las etapas previas de ensefianza
(véase figura 1.2 del capitulo 1).

Al finy al cabo, los estudiantes son seres humanos y las competencias no son
ladrillos. La construccion de los resultados de la educacion depende, en definitiva,
del esfuerzo conjunto de estudiantes, compaiieros de clase, familias, profesores y
centros educativos. La actividad educativa tiene lugar en el aula, pero también fue-
ra de ella, por ejemplo, en el hogar. Estos rasgos aparecen de modo recurrente en
los analisis sobre la repeticion de curso, el abandono educativo temprano, la equi-
dad educativa o las competencias en comprension lectora, matematicas o ciencias,
tanto en educacion primaria como en educacion secundaria. El fenémeno concreto
del alto rendimiento educativo ha sido analizado con menos frecuencia, pero la evi-
dencia disponible a nivel internacional apunta en el mismo sentido. Por tanto, en
este ambito, el analisis debe prestar atencion a los factores individuales y familiares,
pero también a otros relacionados con las caracteristicas de la clase y el centro, el
sistema educativo en su conjunto o el entorno regional.
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El propésito de este capitulo es precisamente analizar los factores de diferente
naturaleza que pueden influir en la consecucion de niveles altos de competencias
al finalizar la ensefianza obligatoria en Espaifia y sus comunidades auténomas. El
capitulo se organiza en cuatro apartados. Tras esta breve introduccion, el segundo
apartado analiza el porcentaje de estudiantes con alto rendimiento educativo que
caracteriza a diferentes tipos de estudiantes, familias y centros educativos segun
sus caracteristicas. A partir de ese analisis descriptivo preliminar, el tercer apartado
realiza un analisis multivariante mas complejo para comprender mejor como varios
factores —tanto a nivel individual y familiar como relacionados con las caracteristi-
cas de la clase, la escuela, el sistema educativo y el entorno regional— contribuyen
a la probabilidad de que un estudiante alcance un alto rendimiento educativo. El
cuarto apartado se ocupa del entorno regional y examina el patrén que caracteriza a
las regiones con mejores resultados, para tratar de entender mejor la influencia del
contexto territorial en este ambito, con especial atencion a las politicas para alum-
nos con altas capacidades. Finalmente, el quinto apartado aborda para el caso de
las comunidades auténomas la posible existencia de una disyuntiva entre alto ren-
dimiento y otros objetivos de la politica educativa, como el desempefio general o la
igualdad de oportunidades.

4.2. ALTO RENDIMIENTO EDUCATIVO POR CARACTERISTICAS PERSONALES Y
DEL CENTRO EDUCATIVO

En este apartado se estudia la consecucion de un alto nivel de competencias segin
las caracteristicas personales del estudiante, asi como las de su familia, centro edu-
cativo y entorno. En linea con los capitulos anteriores, el analisis parte de los mi-
crodatos para Espaiia del estudio sobre evaluacion de competencias PISA 2022 de
la OCDE y se refiere a los estudiantes de 15 afios, que es la edad a la que teoérica-
mente deberia cursarse 4° de la ESO, ultimo curso de la ensefianza obligatoria. Es
importante resaltar que los datos son resultado de pruebas externas disefiadas por
la OCDE tras décadas de refinar los criterios aplicados con el fin de medir el nivel
de competencias con orientacion a la vida real. Es decir, se trata de medidas del
rendimiento educativo con una prueba comun externa y homogénea y no de notas o
calificaciones obtenidas en el centro educativo como resultado de la evaluacion por
parte del profesorado del mismo. Esto quiere decir que se trata de medidas libres de
posibles sesgos de evaluacion entre centros segun titularidad y tipo o, dentro de un
mismo centro, segun origen, estatus o tipo de alumno.

Este analisis complementa el ejercicio desarrollado en el capitulo 3 para la ca-
racterizacion de los alumnos de alto rendimiento en comparacion con otros colecti-
vos en diferentes dimensiones de interés y potencialmente relevantes. En este caso
la cuestion no es ya como son los estudiantes de alto rendimiento en comparacion
con el resto de los estudiantes, sino que se centra en ellos, en los factores que fa-
vorecen ese logro y en su distinta aparente relevancia. En cualquier caso, como es
natural, los resultados estan generalmente en linea con los obtenidos en el capitulo
anterior.

El cuadro 4.x ofrece el porcentaje de alumnos aventajados y excelentes segin
diversas caracteristicas personales y familiares basicas. Los criterios para definir a
un estudiante como aventajado o excelente son los ya discutidos en capitulos pre-
vios. Se considera aventajados en una competencia a los alumnos que alcanzan los
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niveles 50 6 de PISA en esa competencia y excelentes a los que alcanzan el nivel 6 en
esa competencia. Al igual que en capitulos anteriores, la categoria «global» se refiere
alos estudiantes que alcanzan esos niveles en alguna de las tres competencias consi-
deradas (matematicas, lecturay ciencias), esto es, tanto si alcanzan esos niveles solo
en una de las competencias como si lo hacen en dos o en todas.

CUADRO 4.1.

Porcentaje de alumnos aventajados y excelentes en PISA por variables del individuo.
Espaia. 2022 (porcentaje)

Porcentaje de alumnos aventajados Porcentaje de alumnos excelentes
m“g:itgs Lectura Ciencias  Global m“g:it:;s Lectura Ciencias  Global
Total 5,9 53 4,9 10,6 0,9 0,6 0,5 1,6
Sexo
Hombres 7,4 4.2 5,9 11,2 1,2 0,5 0,7 1,9
Mujeres 4,4 6,4 3,9 10,1 0,5 0,8 0,3 1,4
Nacionalidad
Nativo 6,8 6,0 5,6 12,0 1,0 0,7 0,6 1,8
Inmigrante 3,2 3,4 2,9 6,5 0,6 0,4 0,3 1,1
19 generacion 2,3 2,8 2,3 5,0 0,5 0,4 0,2 1,0
29 generacion 3,8 3,8 33 7,6 0,6 0,3 0,4 11
Anos cursados de educacion temprana
Menos de un aho 0,8 0,6 0,5 1,7 0,0 0,0 0,0
Un afo o mas 6,6 6,0 5,4 11,8 1,0 0,7 0,6 1,8
Repeticion
Nunca ha repetido 7,7 6,9 6,4 13,8 1,2 0,8 0,7 2,1
Ha repetido algln curso 0,2 0,4 0,4 0,8 0,0 0,0 0,0 0,1
Nivel de estudios que espera alcanzar en el futuro
Sin estudios universitarios 3,1 2,8 3,1 6,3 0,4 0,3 0,3 0,8
Estudios universitarios 8,6 7,8 6,9 15,1 1,3 0,9 0,8 2,4
Salud autopercibida
Salud mala o pobre 33 4,3 3,4 7,7 0,5 0,5 0,3 1,1
Salud buena o excelente 6,7 5,9 5,5 11,9 1,0 0,7 0,6 1,8
indice socieconémico (ISEC)
Bajo (Cuartil 1) 2,1 2,2 2,3 4,6 0,3 0,2 0,2 0,6
Medio-bajo (Cuartil 2) 33 3,4 3,1 6,8 0,4 0,3 0,3 0,8
Medio-alto (Cuartil 3) 6,2 5,7 51 11,5 0,7 0,7 0,5 1,6
Alto (Cuartil &) 12,9 10,8 10,0 21,2 2,3 1,4 1,2 3,8
Apoyo familiar
Bajo (Cuartil 1) 53 4,1 47 9,3 0,9 0,5 0,6 1,6
Medio-bajo (Cuartil 2) 7,8 6,7 6,4 13,5 1,2 0,9 0,6 2,2
Medio-alto (Cuartil 3) 7,9 7,7 6,7 14,3 1,2 0,8 0,7 2,2
Alto (Cuartil &) 5,2 5,2 4,2 10,1 0,7 0,6 0,4 1,4

Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.
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Los resultados por sexo se corresponden con los habituales en la literatura, con un
mejor desempeilo de los chicos en matematicas y ciencias y la situacion opuesta
en comprension lectora. El porcentaje de chicos aventajados es 3 puntos mayor en
matematicas (7,4% frente a 4,4%) y 2 puntos mas elevado en ciencias (5,9% frente a
3,9%), pero 2,2 puntos mas bajo en lectura (4,2%y 6,4%). En términos globales las
diferencias son favorables a los chicos (11,2% frente a 10,1% de las chicas).

Porlo que respecta a la nacionalidad, el alumnado inmigrante™ muestra porcen-
tajes mas bajos que el nacional en todas las competencias, con diferencias que van
de los 2,6 puntos en lectura a los 3,6 puntos en matematicas. En términos globales se
aprecia una notable brecha de 5,5 puntos (12% vs. 6,5%). En todo caso, existe una cla-
ra diferencia entre los alumnos inmigrantes de primera y segunda generacion. Estos
ultimos muestran porcentajes sustancialmente mas bajos que los nacionales, pero
mas altos que los alumnos inmigrantes de primera generacion (entre 1y 1,5 puntos
mas segin la competencia de que se trate y 2,6 puntos en términos globales).

La trayectoria educativa previa estd asociada a situaciones muy dispares, con dife-
rencias de magnitud mucho mayor que las existentes por sexo o nacionalidad. La edu-
cacion temprana previa a la ensefianza obligatoria y el grado de éxito o fracaso durante
esta ltima son dos aspectos que marcan brechas muy sustanciales entre estudiantes.

La educacién temprana™ aparece como un elemento de gran relevancia, asocia-
do a diferencias muy importantes. El porcentaje de alumnos aventajados es siempre
inferior al 1% para el colectivo con menos de un afio cursado de educacién tempra-
na, mientras que para el resto supera el 5% en todas las competencias, alcanzando el
6,6% en el caso de las matematicas. En términos globales el contraste es muy nitido:
un 11,8% para jovenes con educacion temprana frente a un 1,7% sin ella. En ese mis-
mo sentido, entre los estudiantes que han repetido curso alguna vez el porcentaje de
aventajados es muy escaso (entre 0,2% y 0,4% segin competencia; 0,8% en el glo-
bal), especialmente en comparacion con quienes no han repetido nunca (con por-
centajes que van del 6,4% en ciencias al 7,7% en matematicas y un global del 13,8%).

Las aspiraciones educativas futurasy el estado de salud son otros dos aspectos
que considerar. Atendiendo a la salud autopercibida declarada por los propios estu-
diantes, el porcentaje de alumnos aventajados es mas elevado entre los estudiantes
con un estado de salud bueno o excelente (entre el 5,5% y el 6,7% segin qué com-
petencia sea; 11,0% de porcentaje global) que si se tiene una salud mala o pobre (de
3,3% a 4,3% segun competencia; 7,7% de porcentaje global).

Por otra parte, el porcentaje de aventajados es mayor entre quienes aspiran a
alcanzar la educacion universitaria (entre 6,9% en ciencias y 8,6% en matematicas;

10 Esimportante sefialar que PISA clasifica a los estudiantes en categorias en funcion de su origeny
el de sus progenitores. Nativos (no inmigrantes) son aquellos con al menos un progenitor nacido
en el pais en el que realiza la prueba PISA, independientemente de que el estudiante haya naci-
do en dicho pais. Inmigrantes son aquellos cuyos progenitores han nacido en un pais distinto
al que el estudiante ha realizado la prueba PISA. Estos ultimos se distinguen entre de primera
generacion (el estudiante y sus progenitores han nacido en un pais distinto al de la prueba) y de
segunda generacion (el estudiante ha nacido en el pais donde se realiza la evaluacion, pero sus
progenitores han nacido en otro pais).

11 En el contexto del informe PISA, la educacién y atencion a la primera infancia se define como las
«disposiciones reguladas que brindan educacién y atencién a los nifios desde el nacimiento hasta la
edad escolar primaria obligatoria en sistemas integrados, o desde el nacimiento hasta la educacién
preescolar en sistemas separados» (OCDE 2017). En el caso de Espaiia, abarcaria entre los o y los 6
afios de edad y, por tanto, incluiria el segundo ciclo de educacién infantil (de 3a 6 afios).

82 LA CALIDAD EDUCATIVA EN ESPANA Y SUS COMUNIDADES AUTONOMAS



15,1% global) que para el resto (en torno al 3% en cada competencia; 6,3% global).
Evidentemente, la relacion entre aspiraciones educativas futuras y competencias al-
canzadas al finalizar la ESO puede actuar en los dos sentidos, llevando a equilibrios
muy dispares. En algunos casos aparece un circulo virtuoso con estudiantes (y fami-
lias) con mayores aspiraciones y, por tanto, mas motivados que consiguen los nive-
les de competencias mas elevados, un logro que a su vez refuerza sus aspiraciones
educativas de futuro. Por el contrario, otros estudiantes (y familias) tienen aspira-
ciones educativas mas modestas (por ejemplo, el abandono de los estudios tras la
escolarizacion obligatoria), algo que contribuye a reducir el esfuerzo y la motivacion,
con el consiguiente impacto negativo en los resultados educativos y, logicamente,
en las propias aspiraciones educativas futuras.

En cualquier caso, las oportunidades formativas y las aspiraciones educativas
futuras contintian estando frecuentemente condicionadas por el nivel socioecono-
mico de las familias, aunque menos que en el pasado para anteriores generaciones
(Peiro et al. 2024). En ese sentido, hay que destacar la magnitud de las diferencias de
rendimiento educativo existentes en funcion del origen familiar debido a diferentes
mecanismos econémicos y culturales (Baker, Goesling y LeTendre 2002; Coleman
1988; Kao y Thompson 2003; Paino y Renzulli 2012). PISA recoge la influencia de
distintas variables socioeconémicas familiares (nivel educativo de los padres, esta-
tus ocupacional, recursos disponibles en el hogar) en un indice sintético, el Indice
de Estatus Socioeconémico y Cultural (ESCS por sus siglas en inglés, ISEC por sus
siglas en espafiol), una medida ampliamente utilizada en la literatura sobre educa-
cién para clasificar a los estudiantes segun su nivel socioeconémico y cultural. Se
trata de un concepto integral que busca reflejar de modo sistematico el acceso de los
estudiantes al capital econémico, social y cultural de la familia y la posicion social de
esta (Willms y Tramonte 2015; Avvisati 2020).

Los datos muestran para todas las competencias, y también para el indicador
global, un aumento continuo y muy notable del porcentaje de estudiantes aventa-
jados segun crece ese indice socioeconomico. En concreto, el analisis por cuarti-
les muestra para el 25% de estudiantes con mejores condiciones socioeconémicas
(cuartil 4, cuarto cuartil) un porcentaje que oscila entre el 10% en cienciasy el 12,9%
en matematicas, situandose en un 21,2% global. Esos porcentajes multiplican por
5 los porcentajes del 25% de estudiantes con peores condiciones socioecondmicas
(cuartil 1, primer cuartil). En general puede apreciarse que, sea cual sea la compe-
tencia, el cuartil con un ISEC mas bajo apenas supera ligeramente el 2%, el medio-
bajo el 3%, el medio-alto oscila entre el 5% y el 6% y, finalmente, hay un salto muy
sustancial hasta los porcentajes por encima del 10% ya sefialados para el cuartil de
estudiantes con ISEC mas alto. Estos resultados sobre la relevancia de esta variable
estan en linea con la evidencia a nivel nacional e internacional que muestra que un
aumento de una unidad en el indice PISA de estatus econoémico, social y cultural
se asociaria en 2022 con un aumento de 39 puntos en la evaluacion de matemati-
cas promedio en los paises de la OCDE y de 32 puntos en el caso de Espafia (INEE
2023). El recuadro 4.1 ofrece un analisis mas detallado acerca de la relacion de cada
componente del ISEC con el alto rendimiento educativo en Espaiia, asi como de las
diferencias respecto al patron tipico de alto rendimiento por nivel socioeconémico
del conjunto de los paises de la OCDE.

Por otra parte, estas grandes diferencias por origen familiar contrastan con la
similitud de resultados ligados al grado de apoyo familiar. El porcentaje de aventaja-
dos es muy similar entre el 25% de estudiantes con mas alto nivel de apoyo y el 25%
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con menor nivel. En realidad, dnicamente en la competencia de lectura se aprecia
una modesta diferencia positiva ligada al apoyo familiar (5,2% vs. 4,1%), mientras
que para el resto de las competencias y en términos globales (10,1% vs. 9,3%) las
diferencias son muy escasas. En realidad, los mejores porcentajes corresponden a
los niveles medios de apoyo familiar, con valores entre el 6,4% y el 7,9% segin com-
petenciay en torno al 14% en términos globales. Este mejor resultado asociado a ni-
veles medios de apoyo familiar, aunque un tanto paraddjica a primera vista, también
aparece en los analisis sobre la resiliencia educativa de los estudiantes con origen
socioecondémico menos favorable (Pastor et al. 2024). En parte, ese resultado puede
deberse a que en muchos casos el alto nivel de apoyo familiar responde precisamen-
te a la existencia de problemas mas intensos de aprendizaje.

RECUADRO 4.1.

CONDICIONES SOCIOECONOMICAS FAMILIARES Y ALTO
RENDIMIENTO EDUCATIVO: ESPANA EN EL CONTEXTO DE LOS
PAISES DESARROLLADOS

La importancia de las caracteristicas familiares en las decisiones educativas y en el
propio desempeiio de los estudiantes es un factor ampliamente establecido en la
literatura sobre educacion y ha sido sistematicamente contrastado. Los analisis de-
sarrollados en este informe, aproximando esas condiciones mediante el indice de
estatus socioeconomico (ISEC) del estudiante, confirman su relevancia para el logro
de los niveles mas elevados de competencias basicas al finalizar la ensefianza obli-
gatoria en Espafia. Resulta oportuno, por tanto, examinar mas a fondo esa relacion
y su contribucidn a la brecha existente entre Espaiia y otros paises desarrollados en
términos de porcentaje de estudiantes que alcanzan un alto rendimiento. Se trata de
una cuestion que afecta a la eficiencia de los sistemas educativos (su capacidad de
proporcionar las mas altas competencias), pero también a su equidad (qué clase de
estudiantes lo consiguen y en qué medida).

En primer lugar, conviene examinar por separado la relacion existente en el
caso espaiiol entre alto rendimiento y condiciones socioeconémicas para cada una
de las tres dimensiones del indice ISEC: el nivel de estudios mas alto de los proge-
nitores, el mejor tipo de ocupacion de los progenitores y, por ultimo, los recursos
disponibles en el hogar (un indicador que aproxima la riqueza familiar en funcion de
elementos como vehiculos, ordenadores, contar con habitacion propia o nimero de
libros, entre otros). Los resultados (cuadro R4.1) muestran un porcentaje creciente
de estudiantes aventajados (niveles 50 6 de competencias en PISA) conforme mejora
cualquiera de las tres dimensiones que contribuyen al ISEC. Ademas, esto sucede
en todas las competencias y también en términos globales. Hay que sefialar que el
analisis para el caso de los estudiantes excelentes (nivel 6 de competencias) muestra
un patron cualitativamente similar.
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CUADRO R4.1.

Porcentaje de alumnos aventajados en PISA por indicadores del indice de Estatus
Socioecondmico y Cultural (ISEC). Espafa. 2022 (porcentaje)

Porcentaje de alumnos aventajados

N B
Matematicas
Cuartil 1 2,1 3,4 2,6 1,6
Cuartil 2 33 6,8 4,1 4,0
Cuartil 3 6,2 9,0 7,8 6,7
Cuartil &4 12,9 6,8 11,4 12,1
Lectura
Cuartil 1 2,2 33 2,5 1,9
Cuartil 2 3,4 6,2 4,3 3,4
Cuartil 3 5,7 8,0 6,8 6,8
Cuartil 4 10,8 53 9,5 9,8
Ciencias
Cuartil 1 2,3 33 2,6 1,7
Cuartil 2 3,1 5,2 3,7 3,5
Cuartil 3 51 7,4 6,2 6,0
Cuartil 4 10,0 5,6 9,0 9,1
Global
Cuartil 1 4,6 7,0 5,4 3,8
Cuartil 2 6,8 12,0 8,2 7,6
Cuartil 3 11,5 15,5 13,8 12,8
Cuartil 4 21,2 11,6 19,0 19,6

Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.

Sin embargo, las diferencias son siempre mas acusadas respecto a los recursos del
hogar y el estatus ocupacional que respecto al nivel educativo de los progenitores. Asi,
para el caso de la competencia matemadtica, la diferencia en el porcentaje de aventaja-
dos entre el 25% de los estudiantes con una situacion familiar mas favorable (cuartil
4) y el 25% menos favorable (cuartil 1) es de 3,4 puntos porcentuales si se considera
el nivel educativo de los padres, 8,8 puntos en el caso del tipo de ocupacién y 10,5
puntos para los recursos del hogar. Esto supone multiplicar ese porcentaje respecto
al 25% menos favorable en términos socioeconémicos por un factor de 2, 4,4y 7,5,
respectivamente. El patron se repite sistematicamente para el resto de las compe-
tencias. Hay que sefialar que el porcentaje de estudiantes excelentes (con un nivel 6
de competencias) responde, de nuevo, a un patron cualitativamente similar.

Esto sugiere que en la actualidad las diferencias en la probabilidad de alto ren-
dimiento educativo estarian especialmente condicionadas por diferencias econémi-
cas y en menor medida por las diferencias en la formacién de los progenitores, un
ambito este ultimo en el que, por otra parte, se han registrado importantes avances
durante las tltimas décadas en Espaiia, con la progresiva universalizacion del acceso
a todos los niveles de ensefianza.

Por otra parte, las diferencias de rendimiento educativo en funcién de las con-
diciones familiares son un fendmeno general. En realidad, en Espafia son menores
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de lo habitual en otros paises desarrollados (grafico R4.1). Asi, por ejemplo, para el
conjunto de los paises de la OCDE el porcentaje de aventajados en matematicas pasa
del 2,6% (cuartil 1 del ISEC) al 19,1% (cuartil 4), mientras que en el caso de Espafia
el aumento es asimismo sustancial, pero mas moderado (del 2,1% al 12,9%). En las
otras competencias se observa un patrén similar. Este es un aspecto relevante para
entender mejor la brecha total entre Espafia y la media de los paises desarrollados.
El porcentaje de estudiantes aventajados es siempre mas bajo en Espaiia que en el
conjunto de la OCDE. Esto ocurre en todos los cuartiles, pero de modo mucho mas
intenso conforme las condiciones socioeconémicas resultan mas favorables.

GRAFICO R4.1.

Porcentaje de alumnos aventajados por cuartil del indice ISEC por competencias. Espaia
y OCDE. 2022 (porcentaje)
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Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.

Asi, por ejemplo, en el caso de las competencias matematicas la contribucion de cada
cuartil a la brecha total entre Espaiia (5,9% de aventajados) y la media de la OCDE
(8,7%) es muy desigual: una parte muy pequeia de esa brecha, apenas el 5%, corres-
ponderia al cuartil menos favorable (cuartil 1), el 17% al cuartil 2, el 28% al cuartil 3y
la mitad, el 50% restante, al cuartil con mejores condiciones socioeconémicas (Q4)™.

En definitiva, el desempefio particularmente discreto en términos relativos
de los estudiantes de las familias con condiciones mas favorables explica en buena
medida la brecha respecto a otros paises desarrollados. El porcentaje de estudian-
tes que finalmente completan sus estudios obligatorios con los niveles mas altos de
competencias es menor que en los sistemas educativos de otros paises desarrollados
en gran parte por ese motivo. Desde otro punto de vista, esta situaciéon puede con-
templarse como una mayor igualdad relativa de resultados educativos en Espana.
Sin embargo, no parece que la via mas deseable hacia la equidad y la igualdad de
oportunidades sea que, para un mismo estatus socioeconémico, el porcentaje de es-
tudiantes que pueden desarrollar todo su potencial acabe siendo siempre mas bajo
en Espaifia que en la media de los paises desarrollados.

12 Hay que sefialar que los resultados son muy similares si, alternativamente, se utilizan para Es-
pafia los umbrales de nivel socioeconémico que definen cada uno de los cuatro cuartiles para
el conjunto de la OCDE.
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El cuadro 4.2 recoge los resultados para un amplio conjunto de aspectos relaciona-
dos con el comportamiento emocional y psicosocial del estudiante. Esto permite
contemplar no solo factores personales y familiares objetivos como los considera-
dos anteriormente, sino también otros ligados al caracter y conducta individual del
estudiante que pueden resultar muy relevantes para su rendimiento educativo. La
informacion ofrecida por PISA es muy rica, aunque hay que tener presente que pro-
cede de las respuestas proporcionadas por los propios estudiantes y, por tanto, se
caracteriza por su naturaleza subjetiva.

CUADRO 4.2.

Porcentaje de alumnos aventajados y excelentes en PISA por variables del individuo
relacionadas con el comportamiento emocional y psicosocial. Espaiia. 2022 (porcentaje)

Porcentaje de alumnos aventajados Porcentaje de alumnos excelentes

Mi::cea"s'é' Lectura | Ciencias | Global Mi?fa"s'é' Lectura | Ciencias Global
Total 5,9 53 4,9 10,6 0,9 0,6 0,5 1,6
Perseverancia
Baja (Cuartil 1) 3,4 3,7 3,2 7,3 0,3 0,4 0,3 0,8
Alta (Cuartil 4) 9,0 7,8 7,4 15,5 1,5 1,0 0,8 2,6
Curiosidad
Baja (Cuartil 1) 2,9 2,8 2,5 6,1 0,3 0,2 0,1 0,6
Alta (Cuartil 4) 10,3 9,2 8,7 17,8 1,8 1,2 11 3,2
Cooperacion
Baja (Cuartil 1) 7,6 6,7 5,9 13,2 1,3 0,9 0,6 2,2
Alta (Cuartil 4) 4,9 4,7 4,1 9,4 0,6 0,5 0,4 1,2
Empatia
Baja (Cuartil 1) 5,2 3,4 4,1 8,5 0,7 0,3 0,4 1,2
Alta (Cuartil 4) 6,0 7,0 55 12,4 0,9 0,8 0,6 1,9
Asertividad
Baja (Cuartil 1) 4,1 4,3 4,2 8,6 0,5 0,5 0,4 1,1
Alta (Cuartil 4) 9,9 8,9 7.8 17,0 17 1,1 1,0 3,0
Resistencia al estrés
Baja (Cuartil 1) 4,1 5,8 3,8 9,5 0,5 0,6 0,3 1,2
Alta (Cuartil 4) 10,3 7,0 8,2 15,7 1,8 1,0 1,0 3,0
Control emocional
Bajo (Cuartil 1) 4,0 5,2 35 8,8 0,5 0,6 0,3 1,2
Alto (Cuartil 4) 9,7 6,9 7,8 15,4 1,6 0,9 0,9 2,7
Sentido de pertenencia
Bajo (Cuartil 1) 4.7 " 4.7 9,4 0,7 0,5 0,4 1,4
Alto (Cuartil 4) 7,0 57 5,4 11,8 1,1 0,6 0,6 1,9

Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.

Las dimensiones consideradas han sido la perseverancia, la curiosidad, el grado de
cooperacion del estudiante, la empatia, la asertividad, la resistencia al estrés, el con-
trol emocional y el sentido de pertenencia. Para todas esas variables el cuadro 4.2
ofrece el porcentaje de estudiantes aventajados de los cuartiles con mayor y menor
nivel en cada una de esas variables.
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Los resultados indican diferencias sustanciales en todas las dimensiones, que
resultan de especial magnitud en el caso de la curiosidad, la asertividad y la perse-
verancia. En términos globales, se aprecia una diferencia de porcentaje de mas de 8
puntos favorable a los alumnos mas curiosos, asertivos y perseverantes, diferencia
que en el caso de la curiosidad se aproxima a los 12 puntos.

El control emocional y la resistencia al estrés también muestran diferencias
sustanciales, superiores a los 6 puntos en términos globales, favorables a los estu-
diantes en los que esos rasgos estan mas presentes.

En el caso de las dimensiones emocionales y psicosociales personales algo me-
nos individuales y mas vinculadas a lo colectivo (colaboracion, empatia, sentido de
pertenencia) los resultados cambian. En algunos casos la diferencia actda en el mismo
sentido, pero con menor intensidad. Asi, hay diferencias, pero mas modestas, para los
estudiantes con mas empatia y mas sentido de pertenencia (3,9 y 2,4 puntos, respecti-
vamente). En otros casos, la diferencia opera en sentido contrario, como ocurre con la
colaboracion. Los alumnos mas colaborativos se caracterizan por un menor porcentaje
de aventajados (3,8 puntos menos en términos globales) que los menos colaborativos.

El analisis especifico por competencias muestra que todos los resultados ante-
riormente comentados se mantienen, aunque logicamente con una magnitud abso-
luta menor, para cada una de las tres competencias: matematicas, lectura, y ciencias.
En ese sentido, existen algunos matices que pueden destacarse. En primer lugar, en
general las diferencias son especialmente acusadas en matematicas en comparacion
con lectura y ciencias. Esto ocurre en todas las dimensiones salvo la empatia. En
segundo lugar, en el caso de la competencia en lectura se aprecian algunos aspectos
especificos de interés. Las diferencias favorables a los estudiantes mas empaticos
en el porcentaje de aventajados son mayores (3,6 puntos frente a 1,4 en ciencias y
apenas 0,8 puntos en matematicas). Ademas, aspectos como la resistencia al estrés
y el control emocional resultan aparentemente mucho menos relevantes. En el caso
de la resistencia al estrés la diferencia en lectura es de apenas 1,2 puntos (frente a 6,2
puntos en matematicas y 4,4 en ciencias) y en control emocional de 1,7 puntos (5,7
puntos en matematicas y 4,3 puntos en ciencias, respectivamente).

En definitiva, los rasgos de comportamiento emocional y psicosocial del estu-
diante muestran una importante asociacion con el alto rendimiento educativo. En
particular, sobre todo la curiosidad, pero también la asertividad, la perseverancia,
el control emocional y la resistencia al estrés muestran una fuerte relacion positiva.
La empatiay el sentido de pertenencia presentan también ese tipo de relacion, pero
con una intensidad mucho mas moderada. Finalmente, la actitud colaborativa del
propio estudiante muestra, por el contrario, una relacion inversa con el alto rendi-
miento educativo individual. En cualquier caso, se observan diferencias por tipo de
competencia. Algunos rasgos presentan un patrén mas comun (el papel positivo de
la curiosidad, la perseverancia y la asertividad), mientras que otros (resistencia al
estrés y control emocional) son particularmente relevantes en matematicas y cien-
cias, pero mucho menos en lecturay, por el contrario, otros (empatia) son relevantes
en lectura y mucho menos en ciencias y especialmente matematicas. Finalmente,
hay que hacer notar que la relacién negativa con una actitud mas colaborativa del
estudiante no esta restringida a las ciencias o las matematicas, sino que opera con
similar intensidad en el caso de la competencia lectora.

Ademas de las caracteristicas familiares y personales del estudiante, otros aspec-
tos relacionados con el centro educativo pueden ser asimismo relevantes. El proceso
educativo se produce en un marco colectivo y de interaccion con el resto de los estu-
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diantes y con los profesores, marcado por las caracteristicas de estos, asi como los mo-
dos de organizacion y recursos de cada centro. El cuadro 4.3 ofrece los resultados res-
pecto a diversos aspectos del centro que, de acuerdo con la literatura sobre economia de
la educacion, pueden influir en el desempefio educativo de los estudiantes.

CUADRO 4.3.

Porcentaje de alumnos aventajados y excelentes en PISA por variables del centro
educativo. Espana. 2022 (porcentaje)

Porcentaje de alumnos aventajados Porcentaje de alumnos excelentes
ml\g:itgs Lectura | Ciencias | Global ml\g:it;s Lectura | Ciencias | Global
Total 5,9 5,3 4,9 10,6 0,9 0,6 0,5 1,6
Tipo de escuela
Pablica 4,6 4,3 4,0 8,7 0,7 0,5 0,4 1,2
Privada 8,6 7,4 6,9 14,8 1,4 0,9 0,8 2,5
Privada concertada 7,8 6,8 6,4 13,7 13 0,8 0,8 2,2
Privada no concertada 10,8 8,9 8,3 17,8 1,7 1,3 1,0 3,1
Tamano de la clase
Hasta 25 estudiantes 5,6 4,8 4,5 9,9 0,8 0,5 0,5 15
Entre 26 y 35 estudiantes 6,3 5,8 53 11,3 1,0 0,7 0,6 1,8
Mas de 35 estudiantes 5,9 4,9 4,8 10,8 0,6 0,7 0,4 1,5
Grado de respeto de los alumnos
Respeto reducido 53 4,8 4,4 9,8 0,7 0,5 0,4 1,4
Respecto elevado 9,1 7,9 7,5 15,3 1,9 1,1 1,0 3,0
Nivel medio de cooperacion de los alumnos
Bajo (Cuartil 1) 55 4,8 4.6 9,9 0,8 0,5 0,5 1,5
Alto (Cuartil 4) 6,1 6,0 51 11,3 1,0 0,7 0,6 1,8
Acoso escolar
Bajo (Cuartil 1) 7,3 6,5 5,9 12,7 1,2 0,8 0,7 2,1
Alto (Cuartil &) 4,1 3,8 3,9 8,1 0,6 0,5 0,3 1,2
Sistema de evaluacion externa
Ratio profesor por alumno
Baja (Cuartil 1) 4,1 3,6 3,2 7,5 0,6 0,4 0,3 1,1
Alta (Cuartil 4) 7,8 7,1 6,5 14,0 11 0,9 0,7 2,3
Escasez de personal
Baja (Cuartil 1) 7,4 6,7 6,0 13,1 11 0,8 0,7 2,1
Alta (Cuartil 4) 4,9 4,6 4,4 9,3 0,7 0,6 0,5 1,4
Escasez de material e infraestructuras educativas
Baja (Cuartil 1) 7,5 6,5 6,1 13,0 1,2 0,8 0,7 2,2
Alta (Cuartil 4) 5,0 4,7 4,3 9,4 0,7 0,6 0,4 1,4
Autonomia del centro
Baja (Cuartil 1) 4,6 4,5 3,9 8,8 0,6 0,5 0,4 1,2
Alta (Cuartil 4) 9,1 77 7,2 15,2 1,6 1,1 0,9 2,8
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CUADRO 4.3. (CONT.)

Porcentaje de alumnos aventajados y excelentes en PISA por variables del centro
educativo. Espaina. 2022 (porcentaje)

Porcentaje de alumnos aventajados Porcentaje de alumnos excelentes
mngit’itcea-s Lectura | Ciencias | Global ml\gzt‘it:a-s Lectura | Ciencias | Global
Participacion del profesorado en la toma de decisiones
Baja (Cuartil 1) 5.7 52 4,6 10,5 0,7 0,6 0,4 1,4
Alta (Cuartil 4) 8,6 6,8 6,6 14,0 1,4 0,8 0,8 2,4
Preparacion para el aprendizaje digital
Baja (Cuartil 1) 5,2 5,0 47 10,1 0,7 0,5 0,4 1,3
Alta (Cuartil 4) 8,0 6,6 6,4 13,5 1,4 0,9 0,7 2,3
Grado de urbanizacion
Menos de 100.000 habitantes 4,1 3,7 3,5 7,7 0,5 0,3 0,3 1,0
100.000 o mas habitantes 6,6 59 5,4 11,7 1,0 0,7 0,6 1,8

Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.

En primer lugar, se observan grandes diferencias segun la titularidad del centro. El
porcentaje de estudiantes aventajados es mayor en los centros privados que en los
publicos, especialmente en el caso de los centros privados no concertados, aunque
también los concertados muestran porcentajes mas altos que la escuela publica.
Esto sucede especialmente en matematicas, también en lectura y, en menor grado,
en ciencias. En términos globales las diferencias son importantes: 17,8% en la pri-
vada no concertada, 13,7% en la concertada y 8,7% en la pablica. En cualquier caso,
conviene tener presente que se trata de diferencias sin controlar por otros aspectos
y que, como es sabido, estos tipos de centros pueden diferir de modo sustancial en
términos de las caracteristicas familiares y personales de su alumnado (INEE 2023),
aspecto que sera considerado mas adelante con el analisis multivariante.

Por el contrario, el tamafio del aula no muestra diferencias demasiado grandes.
Los centros con grupos de entre 26 y 35 alumnos muestran porcentajes algo mayores
que los centros con tamaifios por encima o por debajo de ese rango. Algo parecido
sucede con el hecho de que el centro disponga o no de un sistema de evaluacion ex-
terna, practicamente no hay diferencias.

Algo mas sustanciales son las diferencias segin el nivel medio de cooperacion
de los alumnos del centro. Anteriormente se ha visto que el grado de cooperaciéon
del estudiante muestra una asociacion negativa con el alto rendimiento. Sin embar-
g0, si existe una relacion positiva, aunque moderada, con la colaboracion general en
el aula, especialmente en el caso de la competencia lectora (1,2 puntos mas en cen-
tros con alta colaboracion media de los alumnos). Paraddjicamente la combinacion
mas favorable corresponderia a estudiantes poco colaborativos en entornos muy co-
laborativos. En cualquier caso, conviene recordar que la magnitud de las diferencias
asociadas con aspectos ligados a la colaboracion es bastante mas modesta que la
relativa a otras dimensiones.

En ese sentido los datos apuntan a dos ambitos que parecen especialmente re-
levantes: en primer lugar, el relativo a los recursos del centro y, en segundo lugar, la
organizacion y gestion del centro.
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Por lo que respecta a los recursos del centro, se observa que los centros con
una ratio profesor/alumno mas elevada, que declaran menos escasez de personal o
menos escasez material o en infraestructuras educativas y que estan mas preparados
para el aprendizaje digital muestran porcentajes mas altos de estudiantes aventaja-
dos. En términos globales las diferencias son especialmente importantes en el caso
de la ratio profesor/alumno (14% frente a 7,5%), pero también por lo que respecta
a la escasez de personal (13,1% con poca escasez y 9,3% con mucha) o de material e
infraestructuras educativas (13% y 9,4%, respectivamente).

En cuanto a la gestion y organizacion del proceso educativo, el grado de autono-
mia del centro y la capacidad para garantizar un ambiente de respeto por parte de los
alumnos y la ausencia de acoso escolar parecen aspectos especialmente importan-
tes. Los centros con mucha autonomia presentan mejores porcentajes de estudiantes
aventajados (15,2%) que los que se sitian en el extremo opuesto (8,8%). Diferencias
de parecida magnitud se dan entre los centros con elevado o escaso grado de respeto
de los alumnos (15,3% frente a 9,8%) y entre los alumnos segin experimenten pro-
blemas sustanciales de acoso escolar o lo contrario (8,1% frente a 12,7%). También
existen diferencias en funcion del grado de participacion del profesorado en la toma
de decisiones (14% frente a 10,5% segun sea alta o baja, respectivamente) y el grado
de preparacion para el aprendizaje digital (13,5%y 10,1%, segun sea elevada o escasa).
Este ultimo resultado probablemente refleja a la vez aspectos relativos a la dotacion
de recursos del centro y a su capacidad organizativa del proceso de formacion.

En general estos resultados en términos de alto rendimiento en al menos algu-
na competencia se mantienen para cada una de las tres competencias, aunque con
porcentajes de magnitud logicamente mas reducida. Las diferencias suelen ser, de
nuevo, algo mayores en matematicas que en lectura y ciencias, aunque sin embargo
cabe sefialar que la relacion con la colaboracion media de los alumnos, siendo mo-
derada en las tres competencias, es algo mayor en lectura.

Finalmente, los resultados difieren en funcién de caracteristicas del territorio,
como el grado de urbanizacion de la localidad en que esta localizado el centro edu-
cativo, con porcentajes mas altos en los municipios de mayor tamafio. En los muni-
cipios de 100.000 0 mas habitantes el porcentaje global de alumnos aventajados se
sitda en el 11,7% frente al 7,7% de los de menos tamafio y por tipo de competencia
especifica las diferencias se situan entre 2y 2,5 puntos porcentuales segtn el caso.

Este conjunto de resultados resulta muy sugerente y apunta a que conseguir los
niveles mas altos de competencias es fruto de un proceso complejo en el que poten-
cialmente influyen caracteristicas personales, familiares y también relacionadas con
el centro educativo y el entorno. La imagen resultante indica que el estudiante aven-
tajado representativo seria un nativo, que ha cursado educacion infantil, que nunca
ha repetido curso, con buena salud, de origen familiar con condiciones socioecono-
micas favorables, muy curioso, perseverante y asertivo, con alto control emocional y
elevada resistencia al estrés, que estudia en un centro privado, con elevada dotacion
de recursos docentes y de otro tipo, con un alto grado de autonomia, elevado grado
de respeto por parte del alumnado y ausencia de acoso escolar. Como se ha indicado
el sexo mas favorable variaria segtin la competencia, siendo el femenino en lecturay
el masculino en matematicas y ciencias.

Otros aspectos, como el apoyo familiar, la empatia, la actitud colaborativa, el sen-
timiento de pertenencia o el tamafio del grupo, jugarian un papel mucho menos rele-
vante o incluso en ocasiones muestran una relacion negativa con el alto rendimiento,
como es el caso de la actitud cooperativa del estudiante o un apoyo familiar muy intenso.
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4.3. DETERMINANTES DEL ALTO RENDIMIENTO EDUCATIVO: ANALISIS
MULTIVARIANTE

Hay que tener en cuenta que todos los resultados obtenidos en el apartado anterior
son parciales en el sentido de que se han obtenido considerando cada aspecto por
separado sin atender al resto de circunstancias. Por ejemplo, ya se ha apuntado pre-
viamente que las diferencias por titularidad del centro podrian ser resultado de las
distintas caracteristicas de los alumnos segun tipo de centro. Del mismo modo, las
diferencias entre nativos e inmigrantes podrian estar reflejando distintas situacio-
nes socioecondmicas o la asistencia a centros escolares que difieren en recursos o
modo de organizacion. En definitiva, para profundizar en los aspectos relacionados
con el alto rendimiento educativo y la intensidad de esa relacion resulta necesario
plantear un analisis multivariante que permita considerar la relacion con cada varia-
ble a igualdad del resto de factores, es decir, mediante modelos econométricos que
incluyan simultaneamente todas las variables.

Este apartado ofrece los resultados del analisis econométrico de los determi-
nantes del alto rendimiento educativo mediante la estimacion de modelos probit de
la probabilidad de que un alumno alcance niveles de competencias 5 o 6 de PISA.
Hay que sefialar que los resultados asi obtenidos revelan la existencia (o no) de re-
laciones estadisticamente significativas entre la probabilidad de alto rendimiento
y cada una de las variables consideradas, asi como la intensidad de la relacion. Sin
embargo, dadas las caracteristicas de la informacion disponible, el caracter causal
de esas relaciones no puede determinarse con certeza, un rasgo habitual ante la im-
posibilidad de llevar a cabo experimentos aleatorios sin los que el caracter causal de
una relacion es dificilmente observables.

En todos los modelos planteados la variable dependiente toma el valor 1 cuan-
do el estudiante es aventajado y o en caso contrario. Las variables explicativas con-
sideradas, en linea con los analisis discutidos con anterioridad, incluyen caracte-
risticas personales y familiares de diverso tipo (sexo, nacionalidad, condiciones
socioeconomicas, rasgos de personalidad y comportamiento, trayectoria educativa
previa, apoyo de la familia, etc.), y también relativas al centro educativo (tamaio de
la clase, clima escolar, titularidad del centro, dotacién de recursos, grado de autono-
mia, etc.). Ademas, para captar la influencia del entorno se ha considerado el grado
de urbanizacion del municipio y también se han incluido efectos fijos regionales en
todas las estimaciones. Estos efectos regionales captan la influencia de los factores
de entorno de todo tipo que, al margen de las caracteristicas personales y familiares,
del centro o del tipo de municipio, pueden afectar a la probabilidad de alcanzar un
nivel alto de competencias, dando lugar a diferencias entre comunidades auténo-
mas en ese ambito.

Esta aproximacion al problema hace posible estimar, con criterios estadisticos
bien establecidos, la magnitud y la significatividad de la relacion particular de cada
variable a igualdad en el resto de las caracteristicas (por ejemplo, si la titularidad del
centro es significativa una vez se consideran también las condiciones socioecon6mi-
casy otras caracteristicas de los alumnos).

13 En cualquier caso, el procedimiento especifico de estimacioén utilizado ofrece resultados que
explotan de modo eficiente la totalidad de los 10 valores plausibles reportados por PISA para
cada alumno y los 8o pesos replicados, obteniendo de ese modo errores estindar e intervalos
de confianza validos y representativos de la poblacién.
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En general, la estrategia de analisis ha partido de modelos mas globales in-
cluyendo un numero muy amplio de posibles variables determinantes para llegar,
tras un proceso de seleccion y descarte de variables, a modelos mas parsimonio-
sos, una sintesis de cuyos resultados se ofrece a continuacion en el cuadro 4.4.
Ese cuadro ofrece en cada columna los resultados estimados para la probabilidad
especifica de alcanzar un alto rendimiento en cada una de las tres competencias
de PISA (matematicas, lecturay ciencias), asi como para la probabilidad global de
alcanzar ese nivel en al menos una de ellas. Los resultados se ofrecen en forma del
efecto marginal de cada variable, todo lo demas constante, sobre la probabilidad

de ser aventajado.

CUADRO 4.4.

Determinantes de los alumnos aventajados. Espaia. 2022
(efectos marginales de regresiones tipo probit; puntos porcentuales)

Variable dependiente: ser alumno ventajado Matematicas | Lectura Ciencias Global
Sexo Mujer -0,037 *** 0,020 ***| -0,025 ***| -0,021 ***
Ref: Hombre (0,007) (0,006) (0,008) (0,008)
Nacionalidad Inmigrante -0,024 -0,003 -0,014 -0,029
Ref: Nativo (12 gen.) (0,019) (0,023) (0,019) (0,024)
Inmigrante 0,010 0,017 0,001 0,017
(2% gen.) (0,016) (0,016) (0,015) (0,019)
2 Educaciéon temprana Un afio o mas 0,048 ** 0,057 *** 0,047 ***| 0,083 ***
g Ref: Menos de un afo (0,022) (0,016) (0,017) (0,028)
% Repetidor Ha repetido al -0,076 *** | -0,062 ***| -0,061 ***| -0,127 ***
S Ref: Nunca ha repetido menos una vez (0,007) (0,008) (0,006) (0,008)
.'5 Estudios universitarios El alumno espera 0,036 *** 0,034 *** 0,024 *** 0,054 ***
§ Ref: No espera realizar estudios realizar estudios (0,008) (0,008) (0,007) (0,010)
= universitarios universitarios
=
S Salud autopercibida Buena o excelente 0,004 -0,006 -0,007 -0,007
«E Ref: Mala o pobre (0,016) (0,011) (0,012) (0,015)
% indice socieconémico (ISEC) ISEC 0,031 *** 0,025 ***| 0,019 ***| 0,042 ***
8 (0,005) (0,006) (0,005) (0,006)
(3
= Apoyo familiar (cuartiles) Medio-bajo 0,015 0,017 * 0,012 0,022
Ref: Bajo (Cuartil 1) (Cuartil 2) (0,009) (0,010) (0,010) (0,014)
Medio-alto 0,008 0,017 0,008 0,017
(Cuartil 3) (0,010) (0,013) (0,010) (0,015)
Alto -0,026 *** | -0,014 -0,022 ** -0,035 ***
(Cuartil 4) (0,009) (0,010) (0,011) (0,013)
Perseverancia indice 0,009 ** 0,004 0,008 ** 0,012 **
(0,004) (0,004) (0,004) (0,005)
o -
e Curiosidad Indice 0,022 *** 0,020 *** 0,019 *** 0,036 ***
°§’ o (0,003) (0,003) (0,003) (0,004)
g E Cooperacion Indice -0,022 *** | .0,020 ***| -0,018 ***| -0,035 ***
g% (0,005) (0,005) (0,004) (0,006)
E T | Empatia indice -0,004 0,004 0,000 0,003
= (0,004) (0,004) (0,003) (0,004)
§ § Asertividad indice 0,006 0,006 * 0,002 0,009 **
a8 (0,004) (0,004) (0,003) (0,004)
B & | Resistencia al estrés indice 0,009 ** -0,001 0,007 0,007
8 ;‘ (0,005) (0,005) (0,005) (0,006)
= -
%‘ _5 Control emocional Indice 0,015 *** 0,008 0,014 *** 0,021 ***
= é (0,004) (0,005) (0,004) (0,006)
'] P
T.% o | Sentido de pertenencia Indice -0,004 0,000 -0,005 -0,006
- (0,003) (0,004) (0,003) (0,004)
= Acoso escolar indice -0,012 *** | .0,013 ***| -0,006 -0,017 ***
(0,004) (0,004) (0,004) (0,006)
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CUADRO 4.4. (CONT.)

Determinantes de los alumnos aventajados. Espaiia. 2022
(efectos marginales de regresiones tipo probit; puntos porcentuales)

Variable dependiente: ser alumno ventajado Matematicas Lectura Ciencias Global
Titularidad del centro educativo  Privada concertada 0,000 -0,003 0,000 0,003
Ref: Piblica (0,010) (0,011) (0,011) (0,014)
Privada 0,006 -0,004 0,004 0,011
(0,015) (0,018) (0,015) (0,024)
Tamaio del aula Entre 26y 35 0,009 0,013 0,007 0,018 *
Ref: Menos de 26 estudiantes estudiantes (0,008) (0,008) (0,008) (0,011)
0 mas de 35
Clima escolar Respeto de los 0,009 0,008 0,010 0,009
Ref: Respeto de los alumnos alumnos elevado (0,011) (0,011) (0,011) (0,014)
S reducido
E Grado de cooperacion Indice 0,006 0,019 -0,002 0,019
§ del centro (0,019) (0,020) (0,016) (0,022)
[ Sistema de evaluacion externa El centro dispone de -0,003 0,000 -0,006 -0,007
e Ref: El centro no dispone de evaluacion externa (0,008) (0,008) (0,007) (0,011)
3 evaluacion externa
-3 Ratio profesor por alumno Ratio profesor por 0,000 0,000 0,001 0,001
3 alumno (0,001) (0,001) (0,001) (0,001)
o p
.g Escasez de personal Indice -0,001 -0,002 0,001 -0,003
s (0,004) (0,003) (0,003) (0,005)
Escasez material e Iindice -0,001 -0,001 -0,003 -0,003
infraestructuras educativas (0,004) (0,004) (0,004) (0,005)
Autonomia del centro Indice 0,000 0,000 0,002 -0,001
(0,004) (0,005) (0,004) (0,006)
Participacién del profesorado Iindice 0,003 0,000 0,002 0,002
en la toma de decisiones (0,006) (0,005) (0,005) (0,007)
Preparacion parael Indice -0,003 -0,003 -0,004 -0,005
aprendizaje digital (0,004) (0,005) (0,004) (0,006)
Grado de urbanizacién 100.000 o mas 0,014 * 0,015 * 0,014 ** 0,023 **
del municipio habitantes (0,008) (0,008) (0,006) (0,011)
Ref: Menos de 100.000
habitantes
Efectos fijos por CC. AA. Si Si Si Si

Nota: Errores estandar entre paréntesis. Los asteriscos indican niveles de significatividad estadistica: 1%,
5% y 10% (-k-k-k) B y *).

Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.

El individuo de referencia es un chico, nativo (es decir, alguno de sus progenitores
no es inmigrante), que no ha contado con educacion temprana, ni ha repetido curso
nunca, no aspira a realizar estudios universitarios, tiene mala salud, cuenta con poco
apoyo familiar, va a un centro educativo ptblico, con un tamafo de aula diferente
del habitual, grado reducido de respeto en el aula, en un centro sin mecanismos de
evaluacion externa, situado en un municipio de menos de 100.000 habitantes y en la
Comunidad de Madrid.

Los resultados estimados confirman la significatividad de diversas caracteristicas
personales y familiares, asi como del entorno territorial. A igualdad del resto de ca-
racteristicas (repeticion de curso, rasgos de personalidad, aspiraciones, tipo de centro,
comunidad auténoma de residencia, etc.) existen diferencias significativas por sexo,
aunque de signo variable segun la competencia concreta de que se trate. Las chicas tie-
nen menos probabilidad de alto rendimiento en matematicas (-3,7 pp), ciencias (-2,5
pp) y en términos globales (-2,1 pp), pero lo contrario ocurre en lectura (2 pp mas que
los chicos). Por el contrario, una vez se tiene en cuenta el resto de las caracteristicas, no
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existen diferencias significativas entre inmigrantes y nativos, en claro contraste con lo
que mostraba la simple comparacion de valores medios de nativos e inmigrantes dis-
cutida en la seccion previa. Esto evidencia la conveniencia de ir mas alla de los analisis
de tipo univariante y la utilidad de complementarlos con la aplicacién de métodos de
estimacion multivariante, como se hace en este apartado del informe.

La trayectoria educativa previa marca una clara diferencia. La probabilidad de
alto rendimiento es mayor en los estudiantes con educacién temprana (casi 5 puntos
mas en el caso de matematicas y ciencias, 8,3 puntos en términos globales) y, por el
contrario, es significativamente mas baja para quienes han repetido curso alguna
vez (-7,6 pp en matematicas; -6 puntos en lectura y ciencias; -12,7 puntos en térmi-
nos globales). Las expectativas educativas a futuro también son relevantes. Todo lo
demas constante, los alumnos que esperan continuar hasta realizar estudios supe-
riores muestran una mayor probabilidad de alto rendimiento (en torno a 3,5 pp mas
en matematicas o lengua; 2,4 pp en ciencias y 5,4 pp a nivel global).

Al margen de esas expectativas educativas, la importancia de otros factores
familiares también es resefiable. En particular, la probabilidad aumenta de modo
significativo con el indice socioeconémico familiar. Esto sucede de modo especial-
mente acusado en las competencias matematicas (3,I pp mas), pero también en el
resto de competencias (2,5 pp en lectura y 1,9 pp en ciencias) y, naturalmente, en
términos globales (4,2 pp).

Algunos factores relacionados con el comportamiento emocional y psicosocial
de los estudiantes resultan altamente significativos. En el caso del alto rendimien-
to global esto ocurre en particular con la asertividad, la perseverancia, el control
emocional y, sobre todo, la curiosidad. Esa asociacion se repite en el caso de las tres
competencias especificas de matematicas, lectura o ciencias, aunque con ciertos
matices. La curiosidad es siempre el factor mas relevante en los tres casos, especial-
mente en matematicas. El control emocional y la perseverancia son igualmente sig-
nificativos en matematicas y ciencias, pero no en lectura, mientras que la resistencia
al estrés resulta significativa en matematicas, pero no en las otras dos competencias,
y algo parecido ocurre con la asertividad en el caso de la lectura.

Por el contrario, otras variables mas ligadas al ambito social y la relaciéon con
los demas resultan no significativas, como la empatia y el sentido de pertenencia, o
incluso muestran un signo negativo y estadisticamente significativo, como la coo-
peracién con otros. De nuevo, esto ocurre en términos de alto rendimiento global y
también en el caso especifico de cada una de las tres competencias.

Finalmente, la mayoria de caracteristicas observables del centro educativo re-
sultan en general poco significativas para la probabilidad de alto rendimiento una
vez se controla por el resto de factores. Asi, por ejemplo, las sustanciales diferen-
cias favorables a la educacion privada, observadas antes en términos medios segin
titularidad del centro, desaparecen una vez se controla por el conjunto de variables
personales, familiares y de entorno. Algo similar ocurre con la mayoria de variables
relacionadas con la escasez o abundancia de recursos del centro.

Todo lo demas constante, variables como la titularidad del centro, el clima
escolar, el grado de colaboraciéon media en el centro, contar o no con sistemas de
evaluacion externa, la escasez de personal, la escasez material y de infraestructuras
educativas, la ratio profesor alumno, la autonomia del centro, la participacion del
profesorado en la toma de decisiones o la preparacion para el aprendizaje digital no
suponen diferencias significativas en la probabilidad de alto rendimiento. El tama-
fio del grupo muestra un débil impacto positivo en términos globales favorable a los
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tamaiios ya habituales en el sistema educativo espafiol, pero esto deja de ocurrir en
el caso particular de las tres competencias especificas.

La Gnica variable claramente significativa relacionada con la gestion y direccion
de los centros es la relativa al acoso escolar. A igualdad del resto de factores, existe
una relacion significativa y negativa entre el grado de acoso escolar experimentadoy
la probabilidad de alto rendimiento educativo. Naturalmente, el problema del acoso
escolar es un fenémeno complejo que responde a multiples factores, muchos de los
cuales son ajenos a la gestion de los centros y estan fuera de su control. Sin embargo,
una gestion mas activa de los centros frente al acoso escolar contribuiria, en cual-
quier caso, a impulsar el alto rendimiento.

Por ultimo, los resultados apuntan a la importancia del entorno, aunque a prio-
ri resulta dificil precisar los canales y mecanismos que intervienen en esta relacion,
mas alla de la asociacion positiva con el grado de urbanizacion del municipio. Efecti-
vamente, todo lo demas constante, la probabilidad es significativamente mas elevada
en los municipios grandes (en términos globales 2,3 pp mas en los de mas de 100.000
habitantes que en el resto; en torno a 1,5 pp mas en el caso de cada competencia es-
pecifica). A esto hay que afiadir las diferencias sustanciales que existen entre comuni-
dades autonomas. Considerando solo las diferencias estadisticamente significativas
entre los efectos fijos regionales, estas llegan a los g puntos porcentuales. En térmi-
nos globales los mejores resultados corresponden a Cantabria, La Rioja, Castilla y
Ledn, Asturias, Aragon, Galicia, Navarray la Comunidad de Madrid. Por el contrario,
Comunitat Valenciana, Murcia, Andalucia, Pais Vasco, Cataluia, Illes Balears, Cana-
rias, Melillay Ceuta muestran probabilidades significativamente mas reducidas (de 3
a g puntos porcentuales menos). En algunas de estas comunidades la diferencia pare-
ce especialmente centrada en la comprension lectora (Pais Vasco, Cataluiia, Murcia,
Andalucia), mientras en otras (Canarias) ocurre especialmente con las matematicas.

Analisis de robustez

En este informe, por motivos de sencillez y claridad expositiva, se presenta solo una
sintesis de los resultados y estimaciones obtenidas, por lo que importa sefialar que
se han practicado diversos analisis de robustez de los resultados considerando dife-
rentes problemas y sesgos potenciales. El primer problema potencial tiene que ver
con la posible endogeneidad de variables como el grado de repeticién de curso o las
aspiraciones educativas a futuro y su posible efecto en las estimaciones presentadas.
Para tener en cuenta ese problema se han estimado también especificaciones omi-
tiendo esas variables, sin que cambien sustancialmente por ello los resultados para
el resto de las variables consideradas. El segundo tiene que ver con la falta de signi-
ficatividad de las variables de centro, que podria deberse a un problema de multico-
linealidad o de sobre parametrizacion, al incluir muchas variables de centro a la vez.
Se han estimado modelos mas parsimoniosos, incluyendo cada vez solo algunas de
ellas, pero los resultados muestran la misma falta de significatividad de los subcon-
juntos de variables de centro incluidas, asi como modelos sin efectos regionales, de
nuevo sin cambios sustanciales en las variables de centro. Finalmente, hay que se-
falar que, como ejercicios adicionales de robustez de los resultados, también se han
estimado modelos especificos para cada uno de los diez valores plausibles de PISA 'y
también se han llevado a cabo estimaciones multinivel (con tres niveles: estudiante,
centro educativo y comunidad auténoma). Los resultados obtenidos en todos los
casos son coherentes con el patron que muestran las estimaciones finalmente pre-
sentadas en el informe.
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4.4, ENTORNO TERRITORIAL Y ALTO RENDIMIENTO EDUCATIVO

El analisis del capitulo 2 mostraba la existencia de diferencias regionales sustancia-
les en el porcentaje de estudiantes con altos niveles de competencias al concluir la
ensefianza obligatoria. Los resultados del analisis multivariante de la probabilidad
de alto rendimiento educativo del apartado previo confirman la existencia de dife-
rencias significativas entre comunidades auténomas, incluso controlando por fac-
tores personales, familiares y de centro educativo.

El entorno territorial puede resultar relevante en materia educativa si existen
diferencias en términos de los costes y beneficios esperados de la educaciony las tra-
yectorias laborales y vitales asociadas, la capacidad de las familias para financiar el
proceso de ensefianza, las oportunidades de acceder y completar niveles educativos
mas avanzados o la forma de organizar el proceso educativo y los recursos disponi-
bles para tal fin. En este ultimo aspecto, conviene recordar las amplias competencias
con que cuentan las comunidades autonomas en materia educativa, especialmente,
aunque no Unicamente, en lo que respecta a la ensefianza obligatoria.

Aunque la capacidad econémica familiar, algo que el indice socioeconémico
(ISEC) de PISA ya trata de reflejar, es relevante en las decisiones educativas de los
jovenes, es evidente que otros aspectos ajenos a la familia y al estudiante, factores
de entorno, influyen en el coste y los beneficios esperados de la educacion. La capa-
cidad para financiarla puede diferir (INEE 2021; DG EAC 2020), la propia coyuntura
econdémica del momento puede ser un condicionante de las decisiones educativas,
afectando también a la motivaciény, por tanto, al desempefio de los estudiantes (Se-
rrano, Soler y Hernandez 2014; Graves y Kuehn 2020). Otros factores de naturaleza
mas estructural pueden ser importantes en el ambito educativo. El papel de la poli-
tica educativa del sector publico es clave, tanto de la administracion central como de
las administraciones educativas autonémicas (Pérez Garcia et al. 2019), imponiendo
periodos obligatorios de ensefianza, estableciendo su financiacion total o parcial
con fondos publicos, asignando mas o menos recursos al sistema educativo o direc-
tamente participando en la produccién de educacion mediante centros publicos de
enseflanza. Las caracteristicas del tejido productivo y del mercado de trabajo local,
asi como el propio desarrollo econémico de la zona en sentido amplio, condicionan
las oportunidades laborales al alcance de diferentes clases de trabajadores y el bene-
ficio esperado de la formacidn, algo que como ya se ha comentado, puede afectar al
desempefio educativo.

El patron de los efectos regionales estimados tiende a reproducir en términos
generales una imagen ya habitual en otras dimensiones de resultados educativos
(grafico 4.x). La situacién mas favorable corresponde a las regiones del norte pe-
ninsular (salvo Pais Vasco y Cataluiia) y la Comunidad de Madrid, mientras que la
situacion es significativamente menos favorable en el sur peninsular, Pais Vasco,
Catalufia, las comunidades insulares y las ciudades auténomas.
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GRAFICO 4.1.

Efectos regionales: efectos marginales de regresiones tipo probit del modelo de
aventajados a nivel global (categoria de referencia: Madrid; puntos porcentuales)
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Nota: Se representan con un color mas intenso los efectos regionales que son significativos al 10% vy al 5%.
Fuente: OCDE (PISA 2022) y elaboracion propia.

Con el fin de profundizar algo mas en ese patron, en este apartado y con las limita-
ciones que la informacion disponible impone, se plantea un examen de la relacion
entre los efectos regionales estimados en el analisis multivariante y varias dimensio-
nes potencialmente relevantes para el desempefio educativo. La seleccion utilizada
deriva en gran medida de las variables empleadas en Pérez Garcia et al. (2019) como
condicionantes de los sistemas educativos regionales. Esa seleccion incluye algunos
indicadores basicos de entorno socioeconémico general (PIB per capita y porcen-
taje de ocupados en ocupaciones cualificadas), recursos financieros de la comuni-
dad auténoma (ingresos publicos per capita de las CC. AA.) y del sistema educativo
(gasto publico en educacién por alumno y gasto publico por alumno respecto al PIB
per capita) y grado de desigualdad en la distribucion de los ingresos de los hogares
(indice de Gini).

Los resultados apuntan en todos los casos (grafico 4.2) a que no existe ninguna
relacidn significativa entre esas variables y los efectos regionales. Por tanto, las dife-
rencias entre regiones no explicables por las caracteristicas personales y familiares de
los estudiantes, de centro o de tamafio del municipio no parecen relacionadas con el
grado de desarrollo regional, ni con el volumen de recursos del gobierno autonémico,
el gasto educativo publico o la mayor o menor desigualdad de renta del territorio™.

14 El ejercicio se ha planteado también simplemente para las diferencias totales de porcentaje de
alumnos de alto rendimiento en vez de los efectos regionales. Los resultados van en la misma
linea: ausencia de relacién con los ingresos publicos regionales, el gasto publico por alumno
o el grado de desigualdad de renta. Se aprecia cierta relacion positiva con la renta per capita
media o el porcentaje de trabajadores en ocupaciones altamente cualificadas, un resultado
coherente con la significatividad del indice socioeconémico (ISEC) del estudiante en el anali-
sis multivariante y la mayor probabilidad de alto rendimiento de los estudiantes con alto ISEC
(progenitores mas educados y en mejores ocupaciones, mas recursos disponibles en el hogar).
Hay que tener en cuenta que en los efectos regionales ese factor ya ha sido descontado.
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GRAFICO 4.2.

Efectos regionales e indicadores de entorno socioeconémico. Comunidades autonomas. 2022
(diferencias en puntos porcentuales respecto a C. de Madrid)

a) Renta per capita

b) Ingresos piblicos de las CC. AA. per capita
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Nota: Estadistico t entre paréntesis.
Fuente: OCDE (PISA 2022), INE (CRE, EPA, ECV), IGAE (2024), Pérez Garcia et al. (2019) y elaboracion propia.
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Esto sugiere que, frente a la posible influencia de factores como el grado de desarro-
llo o los recursos econémicos asignados a la educacion, en el caso de Espafia serian
ya otro tipo de factores de naturaleza mas cualitativa los mas relevantes para enten-
der las diferencias entre regiones o impulsar mejoras en este ambito. En este sentido
cabe recordar que Espafia partia a mediados del siglo pasado de una situacion de
profundo retraso educativo, pero tras décadas de impulso a la educaciéon se han al-
canzado niveles de gasto educativo o ratios profesor alumno que, sin ser ciertamente
los mas elevados del panorama internacional, no desentonan del patrén habitual
del resto de paises desarrollados. Se trata de niveles en los que las mejoras automa-
ticas al incrementar el gasto no estan garantizadas, a diferencia de lo que ocurre
habitualmente en las fases iniciales de desarrollo, y para los que aspectos como la
organizacion del proceso educativo, la seleccion de los docentes, los mecanismos
de formacion y motivacion del profesorado, el clima escolar o la innovaciéon educa-
tiva cobran mayor importancia. El presupuesto educativo sigue siendo importante
y contar con suficientes recursos continua siendo necesario, pero como se utilicen
pasa a ser cada vez mas fundamental. En todos esos ambitos las politicas educativas
regionales resultan muy importantes. En este sentido, por ejemplo, cabe recordar
que, debido a la descentralizacion de las competencias en educacion, desde hace al
menos dos décadas mas del go% del gasto publico total en educacion corresponde a
las comunidades autonomas.

En particular, resulta de especial interés comprobar si el grado de preocupa-
cion de las autoridades por la deteccion de alumnos de altas capacidades y la adop-
cion de medidas especificas orientadas a las necesidades de este colectivo y encami-
nadas a apoyar el alto rendimiento se corresponde de algiin modo con los resultados
observados.

Los datos del Ministerio de Educaciéon y Formacion Profesional muestran que
el numero de alumnos identificados como de altas capacidades por las autoridades
educativas (grafico 4.3) ha aumentado de modo sustancial pasando de 15.876 en el
curso 2013-2014 a §51.396 en el curso 2022-2023, una tendencia que refleja una cre-
ciente sensibilizacion de las autoridades por este problema. En cualquier caso, esta
ultima cifra supone solo el 0,68% del total de alumnos en ensefianzas no universita-
rias. Por otra parte, las diferencias entre comunidades son grandes, con porcentajes
que para la ESO oscilan entre el 0,14% de Melilla o el 0,16% de Aragény el 2,2% de
Murcia y Andalucia, pese a que cabria esperar una distribucion territorial bastante
homogénea de los alumnos de altas capacidades.

Para examinar esta cuestion se ha explorado a nivel regional la relacion entre el
porcentaje de alumnos que alcanzan un alto rendimiento en PISA y el porcentaje de
alumnos identificados como de altas capacidades. Los resultados muestran una co-
rrelacion practicamente nula con independencia de la competencia PISA que se con-
sidere (aventajados en matematicas, lectura, ciencias, alguna de ellas o todas ellas) y
el nivel de ensefianza considerado (porcentaje de alumnos con altas capacidades en
primaria, en ESO, etc.). Este resultado puede leerse en diferentes direcciones.

Por un lado, en contra de lo que cabria esperar, las autoridades educativas pare-
cen no identificar a mas alumnos de altas capacidades en las regiones con mas por-
centaje de alumnos de alto rendimiento al finalizar 1a ESO. Esto apunta a un posible
funcionamiento deficiente de esos mecanismos de identificacién y a la necesidad de
revisar los protocolos empleados, a la vez que sugiere la existencia de un considera-
ble margen de mejora potencial que deberia ser explotado.
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GRAFICO 4.3.

Alumnado con altas capacidades intelectuales en ensefianzas no universitarias. Espainay
comunidades autonomas. Curso 2013-2014 a curso 2022-2023
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Fuente: Ministerio de Educacion y Formacion Profesional (2025) y elaboracion propia.

Por otro lado, en las regiones donde las autoridades educativas identifican en mayor
medida a los alumnos de altas capacidades, a lo largo de toda la ensefianza obligato-
ria, no se observa un mejor desempefio del sistema educativo en términos de mayor
porcentaje de estudiantes con altas competencias al concluir la ESO. Esto apunta
a una reducida, o cuando menos mejorable, eficacia de las medidas aplicadas para
ese colectivo’s, sugiriendo la conveniencia de revisar esas politicas y de incorporar
sistemas de evaluacion de sus resultados.

15 Hay que sefialar que, por desgracia, en el desarrollo de este informe la falta de respuesta obte-
nida en general de las administraciones educativas autonémicas a las solicitudes de informa-
cion realizadas sobre este tipo de politicas hace imposible profundizar en la cuestion mas alla
de este diagnostico global ofrecido en el texto.
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Abundando en este aspecto, hay que sefalar que el Ministerio ofrece una reco-
pilacién de acciones y programas de las Comunidades Autonomas orientados a las
necesidades especificas de apoyo educativo en el alumnado con altas capacidades
segun tipologia. Esto permite distinguir entre medidas de enriquecimiento o am-
pliacién curricular horizontal (como dar mas contenidos de los que tiene el curso
programado), ampliacién curricular vertical (como dar contenidos de cursos supe-
riores), flexibilizacion (como adelantar curso) y otro tipo de medidas.

A partir de esa informacion se ha construido un indicador sintético que toma
valores de 0 a 4 en funcién de que la recopilacién mencionada no informe de medi-
das de ningun tipo y que va aumentando en una unidad conforme existen medidas
de cada tipo, hasta un maximo de 4 cuando la comunidad contempla acciones de
todos los tipos. Los resultados vuelven a arrojar correlaciones practicamente nulas
con el porcentaje regional de alumnos de alto rendimiento en PISA. Este resultado
global refleja una situacién en la que algunas de las comunidades con porcentajes
mas elevados, como Castilla y Leén y Madrid, efectivamente cuentan con una am-
plia gama de medidas, mientras que en otras, como Cantabria y Aragén, esto no
sucede. Del mismo modo, algunas de las comunidades con porcentajes mas bajos
de alumnos de alto rendimiento en PISA se caracterizan por la escasez de medidas,
como Pais Vasco y Extremadura, mientras lo contrario ocurre en otras, como Cana-
rias. Esto no quiere decir que no haya que mantener las medidas aplicadas o que es-
tas no sean necesarias o utiles. Por el contrario, se trata de un resultado que deberia
animar a reforzar las actuaciones y a contemplar su expansion, revision y necesaria
evaluacion a fin de maximizar su eficacia.

4.5. ALTO RENDIMIENTO EDUCATIVO Y EQUIDAD: ¢SUSTITUTOS O
COMPLEMENTARIOS?

El desempeiio de un sistema educativo puede contemplarse desde diferentes pers-
pectivas ya que también sus objetivos son diversos. Conseguir un alto nivel medio
de competencias para el conjunto del alumnado, impulsar la igualdad de opor-
tunidades para todos o hacer posible el logro del mas alto grado de rendimiento
educativo y aprovechar al maximo la capacidad potencial de los estudiantes son
tres objetivos legitimos de cualquier sistema educativo, todos valiosos tanto a ni-
vel individual para el estudiante como para el conjunto de la sociedad.

En este sentido, cabe plantear la posibilidad de que algunas medidas (ya sea
a través de cambios en la asignacion de recursos, la organizacion del proceso for-
mativo, la gestion de los centros o la dinamica en las clases) resulten beneficiosas
para alguno de los objetivos sefialados, pero a costa de afectar negativamente a
otros. En particular, por lo que respecta al objeto de estudio de este informe, po-
dria suceder que las medidas para el fomento del alto rendimiento tuviesen un
impacto negativo en la equidad educativa o, desde el punto de vista opuesto, que
el bajo porcentaje de alumnos de alto rendimiento se debiese en parte a unas poli-
ticas educativas enfocadas de modo intensivo a la equidad educativa. En ese caso,
los objetivos serian sustitutos entre si y se plantearia una disyuntiva en que los
avances en un ambito supondrian retrocesos en otro.

Alternativamente, algunas medidas educativas y caracteristicas de los sis-
temas de ensefianza podrian influir de forma positiva en todos los frentes, per-
mitiendo avances simultaneos en los resultados medios, la igualdad de oportu-
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nidades y el pleno desarrollo de las capacidades. Ain mas, podria suceder que
las mejoras en un aspecto impulsasen los avances en el resto de las dimensiones,
generando circulos (virtuosos o viciosos en funciéon de si se progresa o se retro-
cede). En ese caso no habria disyuntiva alguna, sino complementariedad entre la
eficienciay la equidad de los sistemas educativos.

Para explorar la posible disyuntiva entre eficiencia y equidad para el caso es-
pafiol, se ha llevado a cabo un analisis de la relacion a nivel regional entre, por
una parte, el porcentaje de alumnos de alto rendimientoy, por otra, la puntuacion
media, el porcentaje de estudiantes rezagados (por debajo del nivel 2 de compe-
tencias en PISA) y el porcentaje de alumnos resilientes. La resiliencia es un indi-
cador de equidad e igualdad de oportunidades, ya que los alumnos resilientes son
aquellos con un entorno familiar con condiciones socioeconémicas menos favo-
rables y que, pese a ello, consiguen un desempeiio educativo por encima del que
cabria esperar. Los datos de alumnos resilientes usados en el analisis proceden de
las estimaciones realizadas por Pastor et al. (2024) a partir de los microdatos de
PISA 2022.

Los resultados de ese analisis (grafico 4.4) respaldan la hipotesis de que, al
menos hasta el momento y en términos globales, no existiria disyuntiva alguna
entre un alto rendimiento y mas equidad en el caso espaiiol. Por el contrario, el
resultado muestra una relacion positiva y estadisticamente significativa y muy in-
tensa entre ambos aspectos. Ademas, esto sucede en las tres competencias con-
sideradas por PISA. Es decir, las comunidades con mas porcentaje de estudiantes
de alto rendimiento son asimismo las que en general obtienen un mejor rendi-
miento educativo medio, presentan un menor porcentaje de alumnos con bajos
niveles de competenciasy, finalmente, muestran mas resiliencia educativa, siendo
los territorios donde es mas probable que los alumnos que parten de condiciones
socioecondémicas menos favorables venzan la dificultad que eso supone para el
desempefio educativo, en linea con algunos resultados previos para Espaiia (Pas-
tor et al. 2024).

En definitiva, al margen del efecto exacto de algunas medidas especificas
concretas, este resultado respalda la idea de que es posible impulsar el logro de
los niveles mas altos de competencias sin que eso perjudique otros objetivos de-
seables como la equidad y la igualdad de oportunidades. Por el contrario, en el
caso espaiiol los sistemas mas exitosos en un aspecto lo son también en el otro,
sugiriendo la existencia de circulos virtuosos a explotar y la posibilidad de com-
partir y aprender experiencias valiosas de los sistemas educativos regionales mas
€exitosos.
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GRAFICO 4.4.

Relacion entre el porcentaje de alumnos aventajados con otras variables por
competencias. Comunidades autonomas. 2022
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ALTO RENDIMIENTO EDUCATIVO Y
DESARROLLO PERSONAL 'Y SOCIAL

5.1. INTRODUCCION

En capitulos previos se ha realizado la caracterizacion de los estudiantes aventaja-
dos en comparacion con el resto del estudiantado tanto a nivel individual como de
centro (capitulo 3), asi como el analisis de las caracteristicas mas relevantes de los
estudiantes y sus respectivos centros asociadas con la probabilidad de alcanzar los
niveles mas elevados de competencias (capitulo 4). Ambos capitulos han seguido la
linea general del informe, utilizando PISA como base de datos principal y conside-
rando la situacion de los estudiantes de 15 afios.

El objetivo de este capitulo es analizar como el hecho de ser aventajado se rela-
ciona con las condiciones de vida posteriores de los individuos durante la vida adul-
ta, como el desempeiio laboral y econémico o incluso el estado general de salud.
Ademas, este capitulo examina la relacion existente a nivel internacional en el caso
de los paises de la OCDE entre la proporcion de adultos aventajados y algunas va-
riables econdmicas y sociales agregadas especialmente relevantes, como el PIB per
capita, el indice de Gini o el indice de desarrollo humano (IDH), entre otras.

Para identificar a aquellos que encajan con la definicion de aventajados durante
lavida adulta, es decir, entre los 16 y los 65 afios, se utiliza la base de datos del Progra-
ma para la Evaluacion Internacional de las Competencias de los Adultos, mas cono-
cida como PIAAC por sus siglas en inglés. Esta base de datos proviene de encuestas
realizadas por la OCDE a nivel internacional, compartiendo por tanto muchas carac-
teristicas con PISA, al estar gestionada por la misma organizacién. Para una muestra
representativa de la poblacion adulta, PIAAC evalta competencias en habilidades ba-
sicas clave para el procesamiento de la informacion y su aplicacion en la vida cotidia-
nay la actividad laboral, como competencias en matematicas, comprension lectoray
capacidad de resolucion adaptativa de problemas, esto es, la capacidad para resolver
problemas en entornos digitales que cambian dinamicamente, usando la tecnologia
como herramienta. En particular, en este informe se ha utilizado el segundo ciclo de
PIAAC, que corresponde a encuestas realizadas entre 2022 y 2023, la informacion mas
actual disponible. Mas concretamente, se analizan Gnicamente las competencias en
matematicas y comprension lectora, pues son los dos tnicos ambitos que represen-
tan la continuacién natural a las competencias medidas en PISA.

A pesar de que a lo largo del presente capitulo se hace referencia a diferentes
trabajos previos utilizando PIAAC, merece la pena sefialar que dicha base de datos
se suele emplear para determinar las diferencias salariales o laborales entre los in-
dividuos con distintos niveles de competencias. Esto es asi por la especial riqueza
y comparabilidad internacional que otorga PIAAC, que ademas permite ir mas alla
del nivel educativo formal, el cual no capta todas las diferencias en habilidades entre
individuos. Dado el contexto nacional en el que se sitda el informe, es interesante
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mencionar algunos de los resultados mas recientes a partir del Gltimo documento
elaborado por el Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes sobre
el segundo ciclo de PIAAC. En Espaiia los adultos se sittian por debajo de la media de
la OCDE tanto en lectura como en matematicas, con una proporcion alta de adultos
con un rendimiento bajo en ambas competencias (INEE 2024). Esta diferencia se
ha recortado respecto del primer ciclo de PIAAC (2013), aunque esta convergencia
se debe a un deterioro inferior en el caso espaiiol respecto de la media de la OCDE
para el caso de lectura. En matematicas Espafia ha mostrado una ligera mejora en
PIAAC 2023 respecto de PIAAC 2013, mientras que los paises de la OCDE también
han sufrido una reduccion en el nivel medio de competencias en matematicas (INEE
2013, 2024). A pesar de ello, los adultos con empleo muestran rendimientos me-
dios en matematicas y lectura superior a aquellos que no estan empleados, con un
incremento de un 3% en el salario mediano ante un incremento de una desviacién
estandar en la competencia matematica (INEE 2024)*.

El capitulo se organiza como sigue. Tras esta introduccion, el segundo apar-
tado reflexiona sobre la conexion entre los aventajados durante la adolescencia en
PISAy aquellos que lo son de adultos en PIAAC, teniendo en cuenta las complejida-
des técnicas que ello conlleva. El tercer apartado muestra la relacion existente entre
el hecho de ser aventajado durante la etapa adulta y las condiciones de vida de los
individuos para el caso espaiiol. Por tltimo, el apartado cuarto compara el porcen-
taje total de adultos aventajados con diferentes variables agregadas a nivel nacional
entre paises dentro de la OCDE, analizando si los paises con mayor proporcion de
aventajados tienden a mostrar mejores condiciones socioeconomicas globales.

5.2. AVENTAJADOS DURANTE LA VIDA ADULTA

PISA es una encuesta a gran escala que se realiza de manera periodica a una muestra
representativa de estudiantes de 15 afos, pero que no obtiene ningun tipo de in-
formacion de las diferentes cohortes encuestadas durante los afios posteriores. Por
ese motivo resulta complejo conocer a partir de PISA la situacion socioeconémica
o incluso competencial posterior de los estudiantes que mostraron un rendimien-
to elevado en dichas encuestas. Sin embargo, Egert, de la Maisonneuve y Turner
(2024) han establecido, a partir de los resultados por paises y grupos de edad en
PIAAC y de diferentes evaluaciones sobre competencias a lo largo del tiempo, es-
pecialmente PISA, ciertas correspondencias. Estas se dan entre los resultados de
los participantes en esas evaluaciones realizadas en etapas formativas y los de las
cohortes correspondientes en PIAAC, reflejo de sus competencias en la vida adulta.
Su analisis muestra que existe una correlacion sustancial entre los resultados en tér-
minos de competencias. Por tanto, aunque no se dispone de un panel de datos con
cada estudiante de 15 afos y su correspondiente resultado en PISA y posteriormente
en PIAAC, si se puede asumir que, en media, los resultados tienden a ser similares.
Es decir, es de esperar que la probabilidad de que un adulto, con un desempeiio lo
suficientemente destacado para ser aventajado en PIAAC, también lo hubiera de-
mostrado previamente en PISA, sea elevada.

16 Este aumento no es significativo, siendo Espafia uno de los cuatro paises en los que esta relacion es
estadisticamente no significativa. Este analisis se ha realizado ajustado por las variables sociodemo-
graficas mas relevantes.
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La consideracion de aventajado que se va a aplicar en este informe a PIAAC es
similar a la desarrollada anteriormente para los aventajados en PISA. En este caso,
un individuo es aventajado si este se encuentra en el nivel 4 o 5 en matematicas o
lectura, siendo el nivel menor a 1 el mas bajo y 5 el mas alto' . Estos niveles cons-
tituyen umbrales que representan diferentes capacidades en funcion de los resulta-
dos demostrados en las pruebas de PIAAC. En el caso de matematicas, situarse en
el nivel 4 o superior significa que los individuos son capaces de aplicar estrategias
de resolucion de problemas para reflexionar sobre informacion matematica no ne-
cesariamente familiar, entre otras capacidades. Por su parte, en el caso de lectura,
situarse en los umbrales anteriormente definidos implica que los encuestados son
capaces de leer textos densos y extensos para realizar tareas de comprension y re-
flexion sobre el contenido, tratando incluso situaciones abstractas.

De hecho, en el grafico 5.1 se puede observar que la relacién entre los porcen-
tajes de individuos aventajados de 15 afios en PISA 2022 y de 25 a 34 afios en PIAAC
2023 por pais es positiva y estadisticamente significativa en ambas competencias,
mostrando una recta de regresion con pendiente positiva. En términos globales,
cuando el porcentaje de aventajados en lectura o matematicas de PISA aumenta, el
porcentaje de aventajados en lectura o matematicas de PIAAC tiende también a au-
mentar. El analisis se ha planteado entre los estudiantes de 15 afios en PISA y los
adultos entre 25y 34 afios de PIAAC, porque estos representan un contexto educati-
vo relativamente mas similar que otros adultos de mayor edad. Por tanto, los datos
mas actuales confirman que aquellos paises con mayor porcentaje de aventajados en
PISA presentan también un mayor porcentaje de aventajados en PIAAC, en linea con
la evidencia internacional comentada anteriormente. En definitiva, estos resultados
refuerzan la idea de una fuerte correspondencia entre un alto rendimiento educativo
al finalizar la ensefianza obligatoria y niveles altos de competencias a lo largo de la
vida, con los consiguientes beneficios asociados a estos ultimos.

GRAFICO 5.1.

Relacion entre el porcentaje de aventajados del 2.° ciclo de PIAAC y PISA 2022 por
competencias. Paises de la OCDE
a) Matematicas b) Lectura
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Fuente: OCDE (PIAAC, PISA 2022) y elaboracion propia.

17 Esta agrupacion de los niveles 4 y 5 ha sido utilizada por la OCDE previamente en algunos de sus
informes basados en la encuesta PIAAC (OCDE 2013).

18 Se tienen en cuenta todos los valores plausibles para la definiciéon de aventajado, siguiendo todos
los requerimientos técnicos que este tipo de encuestas con diseflos complejos requieren.
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5.3. ALTAS COMPETENCIAS Y CONDICIONES PERSONALES DE VIDA

Las condiciones de vida de un individuo estan formadas por todas aquellas caracte-
risticas que pueden determinar su bienestar general, tanto econémicas como labo-
rales o incluso de salud. En este apartado se analiza como el hecho de ser aventaja-
do puede tener relacion con dichas condiciones de vida para la muestra espafiola,
dando continuidad a lo mostrado anteriormente en este mismo informe. Aunque
también con PISA, es decir, cuando los individuos tienen 15 afios, se puede obtener
informacion relacionada con las condiciones de vida, estas dependen casi en su to-
talidad de los progenitores y no tanto de los propios individuos, reflejando ademas
una situacion puntual previa al comienzo de la vida laboral. Por ello el uso de PIAAC
resulta particularmente interesante, ya que sus datos reflejan las condiciones de vida
durante la edad adulta, cuando dichas condiciones estan determinadas principal-
mente, aunque evidentemente no de manera exclusiva, por el propio individuo, sus
competencias y capacidades.

En definitiva, teniendo en cuenta las limitaciones técnicas y de informacion
disponible sefialadas anteriormente, el analisis de la relacion entre ser aventajado y
las condiciones de vida a nivel individual debe realizarse utilizando la base de datos
PIAAC, pues aquellos individuos aventajados, en este caso en edad adulta, tienen
una alta probabilidad de haber mostrado un alto rendimiento durante toda, o al me-
nos gran parte, de su etapa educativa, representando, por tanto, la continuidad de
los aventajados en PISA. Como indicadores de las condiciones de vida se utilizan di-
versas variables, como la probabilidad de estar ocupado, tener un trabajo altamente
cualificado o disfrutar de un contrato indefinido, ademas del salario por hora. Por
otra parte, mas alla de estos indicadores socioeconémicos, también se analiza si los
aventajados tienden a tener mejor salud autopercibida que el resto.

Estas relaciones se estudian a través de diversos analisis econométricos de los
determinantes de dichas condiciones de vida, donde se incluye simultaneamente un
conjunto amplio de variables de control para poder estimar de manera insesgada los
parametros de interés, es decir, las relaciones estadisticas entre las condiciones de
vida y el hecho de mostrar unas competencias en PIAAC lo suficientemente eleva-
das como para ser calificado como aventajado. Este analisis econométrico, aunque
muestra relaciones que pueden ser estadisticamente significativas, dada la naturale-
za de los datos disponibles y el objetivo del informe, no puede asegurar que dichas
relaciones sean causales.

Las variables que se utilizan como control, aunque varian en cada una de
las regresiones en funcion de su relevancia para la cuestiéon considerada y de la
informaci6n disponible, son principalmente variables personales como el sexo,
la nacionalidad, el grupo de edad, la salud autopercibida, el tipo de contrato, el
tipo de ocupacion y el nivel de estudios terminados. Esta tltima variable juega
un papel especialmente relevante en el analisis, pues naturalmente existe una
relacion positiva entre el nivel educativo alcanzado y las habilidades o competen-
cias adquiridas. Sin embargo, esta relacion no es perfecta y dentro de cada nivel
educativo existe cierta heterogeneidad en dichas competencias, en el caso del
presente informe, en el desempefio en las pruebas PIAAC (Heisig y Solga 2017).
Esta circunstancia permite considerar también la relacion entre las condiciones
de vida y los resultados en las pruebas PIAAC mas alla del nivel educativo alcan-
zado, es decir, el posible efecto adicional de las altas competencias a igualdad de
nivel de estudios terminados.

108 LA CALIDAD EDUCATIVA EN ESPANA Y SUS COMUNIDADES AUTONOMAS



En el cuadro 5.1 se muestran los efectos marginales de una regresion probit don-
de la variable dependiente toma valor 1 si el individuo esta ocupado y cero en caso
contrario. Se incorporan las variables explicativas necesarias junto con la variable de
interés en este informe, que es la variable dicotomica que representa si el individuo
es aventajado en cada una de las competencias consideradas en este capitulo (nivel
4 0 5en PIAAC), separando el andlisis con una regresion para cada competencia. En
esta estimacion el individuo de referencia es un hombre nativo, de entre 16 y 29 afios,
con un nivel de estudios maximo de secundaria obligatoria (cuando esta variable se
tiene en cuenta), una muy mala salud autopercibida y que no es competencialmente
aventajado. En las dos primeras columnas (modelos 1y 2) se puede observar que el
coeficiente de la variable binaria, que toma valor 1 cuando el individuo es aventajado
y O en caso contrario, no es estadisticamente significativo en ninguno de los dos
casos. Es decir, tanto si se define el concepto de aventajado a partir del desempefio
en matematicas como si se utiliza la prueba de lectura, no se encuentra ninguna
relacion significativa entre ser aventajado y la probabilidad de estar ocupado. Esto es
cierto en todos los casos excepto en el caso de lectura si no se controla por el nivel
educativo, cuando dicho coeficiente si es estadisticamente significativo (modelo 4).
Sin embargo, una vez se controla por todas las variables, mas concretamente por el
nivel educativo, ser aventajado parece no ser relevante para la probabilidad de estar
ocupado. Esto podria deberse a que las habilidades o competencias que mide PIA-
AC pueden ser dificilmente identificables o pueden no valorarse lo suficiente en el
mercado laboral mas alla del nivel educativo. Sin embargo, el mercado laboral puede
estar retribuyendo a los aventajados de diferentes formas, como puede ser a través
de la calidad del empleo o el salario, posibilidad que se analiza a continuaciéon. De
hecho, Lane y Conlon (2016) encuentran que el papel que juega el desempefio en
PIAAC es practicamente residual dado el nivel educativo en la probabilidad de em-
pleo. En el caso de Espaifia y a partir de los datos de la primera oleada PIAAC-2013,
Hernandez y Serrano (2013) muestran asimismo que el efecto de las competencias
en la probabilidad de participar en el mercado de trabajo y en la probabilidad de
empleo desaparece una vez se tiene en cuenta el nivel de estudios terminados. La
influencia positiva de un alto rendimiento educativo en este ambito vendria dada,
por tanto, Unicamente por su contribucion a favorecer la consecucion de un nivel de
estudios terminados mas alto.

Aunque una vez se controla por otras caracteristicas relevantes no existen dife-
rencias significativas entre adultos aventajados o no aventajados en la probabilidad
de estar ocupado, estas podrian existir en la calidad del empleo obtenido. Asi, por
ejemplo, en Grotliischen et al. (2016) se ofrece evidencia de que los individuos con
escasa competencia lectora tienen peores empleos y obtienen rentas mas bajas. Para
investigar esta cuestion se analizan dos variables relacionadas con dicha calidad que
son, en primer lugar, el tipo de ocupacion y su cualificacion y, en segundo lugar, el
tipo de contrato. Los resultados se presentan en el cuadro 5.2, donde el individuo
de referencia es un hombre nativo, de entre 16 y 29 afios, con un nivel de estudios
maximo de secundaria obligatoria (cuando esta variable se tiene en cuenta), una
muy mala salud autopercibida, no competencialmente aventajado y en un trabajo
no cualificado (cuando esta variable se tiene en cuenta). Los dos primeros modelos
se refieren a la probabilidad de tener una ocupacion de alta cualificacion siguiendo
la practica habitual en la literatura, una ocupacion clasificada en los grupos 1 a 3
de la Clasificacion Nacional de Ocupaciones 2011 (CNO-2011): directores y geren-
tes, técnicos y profesionales cientificos e intelectuales o técnicos y profesionales de
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apoyo. Por tanto, la variable dependiente toma el valor 1 cuando la ocupacion es de
alta cualificaciéon y O en caso contrario. Al estimar dichos modelos se observa que
el coeficiente que representa la relacion entre la probabilidad de tener este tipo de
empleos y el hecho de ser aventajado es positivo y estadisticamente significativo en
ambos casos, siendo aproximadamente 10 pp superior respecto a los no aventaja-
dos, tanto en el caso de matematicas como de lectura (modelos 1y 2). La diferencia
de probabilidad se incrementa a 18 pp cuando no se tiene en cuenta en el modelo
el nivel educativo de la persona, como se puede observar en los modelos 5y 6 de
dicho cuadro. Por tanto, un alto nivel de competencias aumentaria de modo indi-
recto la probabilidad de empleo de alta cualificacion al favorecer la consecucion
de un nivel de estudios superior, pero a ese efecto habria que afiadir otro directo
adicional de 10 pp, incluso a igualdad de nivel de estudios terminados.

CUADRO 5.1.

Determinantes de la probabilidad de estar ocupado. Espaia. PIAAC 2.° ciclo
(efectos marginales de regresiones tipo probit; puntos porcentuales)

Aventajados Aventajados Aventajados | Aventajados
Variable dependiente: estar ocupado en matematicas | enlectura | en matematicas | enlectura
@ @ @) “)
Sexo Mujer -0,096 *** -0,096 *** -0,083 *** -0,084 ***
Ref: Hombre (0,013) (0,013) (0,014)
Nacionalidad Extranjero -0,002 -0,002 -0,018 -0,018
Ref: Nativo (0,019) (0,019) (0,019) (0,019)
Grupo de edad De 30 a 44 afhos 0,321 *** 0,321 *** 0,350 *** 0,351 ***
Ref: De 16 a 29 afios (0,020) (0,020) (0,021) (0,021)
De 45 a 59 anos 0,292 *** 0,293 *** 0,315 *** 0,316 ***
(0,021) (0,021) (0,022) (0,022)
De 60 0 mas afos -0,013 -0,012 -0,012 -0,010
(0,026) (0,026) (0,027) (0,027)
Nivel de estudios alcanzado Postsecundarios 0,074 *** 0,073 *** - - - -
Ref: Hasta secundarios no obligatorios (0,020) (0,019) - -
bligatori
obligatorios Superiores 0,196 *** 0,195 *** - - --
(0,016) (0,015) - -
Salud autopercibida Mala 0,221 *** 0,221 *** 0,242 *** 0,241 ***
Ref: Muy mala (0,039) (0,039) (0,039) (0,039)
Regular 0,318 *** 0,318 *** 0,355 *** 0,354 ***
(0,038) (0,038) (0,037) (0,037)
Buena 0,306 *** 0,306 *** 0,359 *** 0,357 ***
(0,039) (0,039) (0,038) (0,038)
Muy buena 0,286 *** 0,286 *** 0,324 *** 0,324 ***
(0,038) (0,038) (0,037) (0,037)
Aventajado en la competencia  Aventajado -0,002 0,019 0,058 0,079 **
Ref: No aventajado (0,039) (0,041) (0,036) (0,038)
Efectos fijos por CC. AA. Si Si Si Si
N° observaciones 5.774 5.774 5.774 5.774

Nota: Errores estandar entre paréntesis. Los asteriscos indican niveles de significatividad estadistica:
1%, 5% y 10% (¥**, **y ).

Fuente: OCDE (PIAAC) y elaboracion propia.
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CUADRO 5.2.

Determinantes de calidad del empleo. Espaia. PIAAC 2.° ciclo
(efectos marginales de regresiones tipo probit; puntos porcentuales)

Ocupados en Ocupados Ocupados en Ocupados
ocupaciones de alta con contrato ocupaciones de alta con contrato
cualificacion indefinido cualificacion indefinido
Aventajados | Aventajados | Aventajados | Aventajados | Aventajados | Aventajados | Aventajados | Aventajados
en en en en en en en en
matematicas lectura matematicas lectura matematicas lectura matematicas lectura
(&) @ () (4) ) (e) @ (8)
Sexo Mujer -0,011 -0,014 -0,040 ** | -0,037 ** | 0,007 0,002 -0,036 ** | -0,034 **
Ref: Hombre (0,017) (0,017) (0,017) (0,017) (0,018) (0,017) (0,017) (0,016)
Nacionalidad Extranjero -0,075 ***| -0,075 ***| -0,078 ***| -0,077 ***| -0,109 ***| -0,110 ***| -0,083 ***| -0,082 ***
Ref: Nativo (0,021) (0,022) (0,023) (0,023) (0,021) (0,021) (0,023) (0,023)
Grupo de edad De 30 a 44 anos -0,002 -0,001 0,166 ***| 0,166 ***| 0,009 0,012 0,168 ***| 0,167 ***
Ref: De 16 a 29 afos (0,026) (0,026) (0,029) (0,029) (0,027) (0,028) (0,029) (0,029)
De 45 a 59 afios -0,018 -0,017 0,182 ***| 0,182 ***| -0,021 -0,018 0,180 ***| 0,180 ***
(0,024) (0,024) (0,025) (0,025) (0,026) (0,026) (0,025) (0,025)
De 60 0 mas afos -0,017 -0,016 0,083 ** | 0,084 ** | -0,053 -0,052 0,071 * 0,073 *
(0,037) (0,037) (0,041) (0,041) (0,037) (0,037) (0,041) (0,041)
Nivel de estudios Postsecundarios 0,090 ***| 0,092 ***| 0,038 * 0,036 * - -
alcanzado no obligatorios (0,023) (0,023) (0,022) (0,021) -
Ref: Hast -
darios obligatorios  Superiores 0,297 0,301 ***| 0,089 ***| 0,086 - -
(0,022) (0,022) (0,020) (0,020) -
Salud autopercibida Mala 0,004 0,000 -0,022 -0,020 - 0,011 0,003 -0,017 -0,016 -
Ref: Muy mala (0,051) (0,052) (0,057) (0,057) (0,053) (0,055) (0,058) (0,058)
Regular 0,004 0,000 0,015 0,016 - 0,017 0,010 0,021 0,021 -
(0,053) (0,053) (0,047) (0,047) (0,054) (0,055) (0,049) (0,048)
Buena 0,031 0,026 0,031 0,033 - 0,070 0,062 0,042 0,042 -
(0,052) (0,052) (0,051) (0,051) (0,053) (0,055) (0,052) (0,052)
Muy buena 0,034 0,031 -0,004 -0,003 - 0,058 0,053 0,003 0,004 -
(0,050) | (0,050) (0,055) (0,055) (0,052) (0,053) (0,057) (0,057)
Aventajado en la Aventajado 0,100 *** 0,103 ** | -0,039 -0,002 - 0,180 ***| 0,181 ***| -0,021 0,013 -
competencia (0,036) (0,044) (0,043) (0,047) (0,036) (0,046) (0,042) (0,044)
Ref: No aventajado
Ocupacion Directivos - -0,275 ***| .0,277 - - - -0,241 ***| -0,244 -
Ref: Trabajadores - (0,043) (0,043) (0,044) (0,044)
lificad
no cuatiticados Técnicos y profe- - 0,059 * | -0,060 - 0023 | -0,026 -
sionales cientificos - (0,035) (0,035) (0,035) (0,035)
e intelectuales
Técnicos y profe- - - -0,030 -0,030 - -0,004 -0,005 -
sionales de apoyo (0,035) (0,035) (0,035) (0,035)
Administrativos - -0,003 -0,002 - 0,025 0,025 -
- (0,034) (0,034) (0,034) (0,034)
Trabajadores de - - -0,015 -0,016 - -0,004 -0,005 -
los servicios - (0,033) (0,033) (0,033) (0,033)
Trabajadores - - -0,155 * -0,154 - -0,147 * -0,147 -
cualificados en el - (0,080) (0,080) (0,079) (0,079)
sector primario
Trabajadores - - -0,038 -0,037 - -0,027 -0,026 -
cualificados de - (0,043) (0,043) (0,045) (0,045)
las industrias
manufactureras 'y
construccion
Operadores de - - -0,029 -0,027 - -0,029 -0,028 -
|nsta|z_aaor1es y (0,047) (0,047) (0,050) (0,050)
maquinaria
Efectos fijos por CC. AA. Si Si Si Si Si Si Si Si
N° observaciones 3.918 3.918 3.914 3.914 3.918 3.918 3.914 3.914

Nota: Los ocupados en ocupaciones de alta cualificacion se refieren a los ocupados de los grupos 1 al

3 de la Clasificacion Nacional de Ocupaciones 2011 (CN0-2011). Errores estandar entre paréntesis. Los

asteriscos indican niveles de significatividad estadistica: 1%, 5% y 10% (***, **y ¥).
Fuente: OCDE (PIAAC) y elaboracion propia.

ALTO RENDIMIENTO EDUCATIVO Y DESARROLLO PERSONAL Y SOCIAL 111



El otro indicador de calidad del empleo utilizado es el tipo de contrato, es decir, si el
individuo tiene un contrato indefinido o temporal. La literatura apunta que la com-
petencia en lectura es importante para obtener un empleo con contrato indefinido
(Diris y Van Vliet 2022). Por otra parte, los contratos temporales podrian frenar la
inversion en formacion adicional en el trabajo y, por esa via, afectar negativamente
al nivel de competencias de ese tipo de trabajadores (Cabrales, Dolado y Mora 2017).
Los resultados se ofrecen en el cuadro 5.2, concretamente en los modelos 3, 4,78,
donde la variable dependiente toma el valor uno si el individuo disfruta de un con-
trato indefinido y cero si es temporal. En este caso vemos que la probabilidad no es
estadisticamente diferente entre aquellos individuos aventajados y los que no lo son
en ninguno de los casos. En este ambito de nuevo el posible efecto seria el producido
a través del impulso al nivel de estudios terminados, que si presenta un efecto positi-
vo y significativo. Sin embargo, a igualdad de nivel de estudios no existirian ventajas
significativas en términos de estabilidad contractual.

Resultado distinto se obtiene cuando la variable dependiente es el salario por
hora, disponible en el cuadro 5.3, donde el individuo de referencia es un hombre
nativo, de entre 16 y 29 afios, con un nivel de estudios maximo de secundaria obli-
gatoria (cuando esta variable se tiene en cuenta), muy mala salud autopercibida, no
competencialmente aventajado, con un contrato temporal y en un trabajo no cuali-
ficado (cuando esta variable se tiene en cuenta). En este caso en algunos modelos
también se controla por el nivel de ocupaciény el sector de actividad, pues ambas va-
riables son fuentes de heterogeneidad a nivel salarial que se deben contemplar en el
modelo. De hecho, manteniendo constante todo el resto de las variables del modelo,
incluido el nivel de estudios terminados, ser aventajado en matematicas esta rela-
cionado de manera estadisticamente significativa con un salario por hora un 14,4%
mas alto de media respecto de los que no lo son (modelo 1). A su vez, aquellos adul-
tos aventajados en lectura tienen un salario un 18,3% mayor que quienes no lo son
(modelo 2). De hecho, esta diferencia salarial es muy similar a la que se da entre los
trabajadores con estudios superiores y quienes solo hasta secundarios. Esto implica
que existen niveles salariales distintos incluso entre individuos con niveles educati-
vos, nivel de ocupacion y sector de actividad similares. Este resultado va en linea de
los trabajos de Lane y Conlon (2016) y Hanushek et al. (2015), aunque en este ultimo
se han utilizado los afios de escolarizacion en lugar de nivel de estudios terminados,
y Hernandez y Serrano (2013) y Mateos, Murillo y Salinas (2014) para el caso espafiol
con datos de PIAAC-2013, que muestran una relacion positiva y significativa entre
puntuacion PIAAC y salario.

La diferencia entre aventajados y no aventajados aumenta ain mas cuando no
se tiene en cuenta el nivel educativo, 3,6 puntos porcentuales, hasta un 18% para el
caso de matematicas (modelo 3) y 3,8 puntos hasta un 22,1% para el de lectura (mo-
delo 4) respecto de los modelos anteriores. Una vez mas, esto muestra la estrecha
relacion entre las competencias en PIAAC y el nivel educativo. En los modelos 5y
6 no se controla por el tipo de ocupacion, una variable que, como se ha mostrado
previamente, también esta relacionada con las competencias en PIAAC. En este caso
el coeficiente de ser aventajado aumenta respecto de los modelos iniciales, aunque
en magnitudes menores que cuando la variable excluida del analisis es el nivel de
estudios terminados. El rendimiento salarial de ser aventajado en matematicas (mo-
delo 5) aumenta 1,8 puntos porcentuales hasta el 16,2% mientras que para lectura
(modelo 6) lo hace en 1,4 puntos hasta el 19,7%. Es decir, un alto nivel de competen-
cias impulsa el salario por diversas vias: favorece alcanzar niveles de estudios mas
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avanzados y conseguir empleos en ocupaciones mas cualificados, dos factores aso-
ciados a mejores salarios. Ademas, al margen de esos efectos mas indirectos existe
un efecto directo adicional sustancial, a igualdad de nivel de estudios y ocupacion,
de entre un 14,4% y un 18,3% segin la competencia de que se trate.

CUADRO 5.3.

Determinantes del salario por hora. Espaia. PIAAC 2.° ciclo
(efectos marginales de regresiones lineales; puntos porcentuales)

Variable dependiente: Aventajados | Aventajados | Aventajados | Aventajados | Aventajados | Aventajados
: en en en en en en
In del salario por hora matematicas lectura matematicas lectura matematicas lectura
[B)) (®) (6)
Sexo Mujer -0,085 ***| -0,088 ***| -0,075 ***| -0,079 ***| -0,093 ***| -0,096 ***
Ref: Hombre (0,028) (0,027) (0,028) (0,028) (0,027) (0,027)
Nacionalidad Extranjero -0,140 **¥| 0,140 ***| -0,157 ***| -0,157 ***| .0,153 ***| -0,154 ***
Ref: Nativo (0,028) (0,028) (0,027) (0,027) (0,029) (0,029)
Grupo de edad De 30 a 44 afos 0,204 ***¥ 0,205 ***| 0,207 ***| 0,208 ***| 0,204 ***| 0,206 ***
Ref: De 16 a 29 afios (0,052) (0,052) (0,053) (0,053) (0,051) (0,051)
De 45 a 59 anos 0,288 ***| 0,290 *** 0,282 *** 0,285 ***| 0,286 ***| 0,289 ***
(0,055) (0,055) (0,055) (0,055) (0,056) (0,056)
De 60 0 mas afios 0,384 *** 0,387 ***| 0,350 *** 0,353 *** 0,377 *** 0,381 ***
(0,065) (0,065) (0,067) (0,067) (0,064) (0,063)
Nivel de estudios Postsecundarios 0,038 0,041 0,048 0,051
alcanzado no obligatorios (0,030) (0,030) (0,032) (0,033)
Ref: Hast
cocundarios Superiores 0,185 | 0,185 *** 0,242 ***| 0,43 ***
obligatorios (0,032) | (0,032 (0,030) (0,031)
Salud autopercibida Mala -0,047 -0,050 -0,038 -0,042 -0,052 -0,056
Ref: Muy mala (0,076) (0,076) (0,073) (0,073) (0,079) (0,079)
Regular 0,102 0,098 0,111 * 0,106 * 0,094 0,090
(0,066) (0,066) (0,062) (0,062) (0,070) (0,071)
Buena 0,123 * 0,119 * 0,144 ** 0,139 ** 0,126 * 0,121
(0,071) (0,071) (0,068) (0,068) (0,074) (0,075)
Muy buena 0,099 0,098 0,113 0,112 0,097 0,096
(0,075) (0,075) (0,073) (0,073) (0,078) (0,078)
Aventajado en la Aventajado 0,144 ** 0,183 ** 0,180 ***| 0,221 ***| 0,162 ***| 0,197 **
competencia (0,057) (0,078) (0,056) (0,078) (0,057) (0,078)
Ref: No aventajado
Tipo de contrato Indefinido 0,047 0,047 0,058 0,158 0,054 0,054
Ref: Temporal (0,037) (0,037) (0,037) (0,112) (0,037) (0,037)
Ocupacion Directivos 0,384 ***| 0,389 ***| 0,460 ***| 0,466 *** -
Ref: Trabajadores (0,071) (0,071) (0,068) (0,068) -
lificad
no cuatiticados Tecnicos y 0217 ™ 0,217 ***| 0,294 ***| 0,94 *** -
profesionales (0,054) (0,054) (0,053) (0,054) -
cientificos e
intelectuales
Técnicos y 0,150 ***| 0,148 ***| 0,204 ***| 0,202 *** -
profesionales de | (0,052) (0,051) (0,053) (0,053) -
apoyo
Administrativos 0,038 0,038 0,090 * 0,091 * - -
(0,055) (0,055) (0,054) (0,054) -
Trabajadores de 0,025 0,025 0,043 0,043 - -
los servicios (0,047) (0,047) (0,048) (0,048) -
Trabajadores 0,038 0,027 0,036 0,024 - -
cualificados en el | (0,086) (0,086) (0,087) (0,087) -
sector primario
Trabajadores 0,058 0,059 0,077 0,079 - -
cualificados de (0,061) (0,061) (0,063) (0,062) -
las industrias
manufactureras y
construccion
Operadores de 0,129 ** 0,129 ** 0,128 ** 0,128 ** -
instalacionesy | (0,062) | (0,062) (0,061) (0,060) -

maquinaria
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CUADRO 5.3. (CONT.)

Determinantes del salario por hora. Espaia. PIAAC 2.° ciclo
(efectos marginales de regresiones lineales; puntos porcentuales)

Variable dependiente: Aventajados | Aventajados | Aventajados | Aventajados | Aventajados | Aventajados

I d I I . h en en en en en en
n defsalario por hora matematicas lectura matematicas lectura matematicas lectura
@ @ (6] (@) O] (6)
Operadores de 0,129 ** 0,129 ** 0,128 ** 0,128 ** - - .-

instalaciones y (0,062) (0,062) (0,061) (0,060) B R

magquinaria
Constante 2,027 **¥ 2,036 ***| 2,045 *** 2,057 ***| 2,086 ***| 2,094 ***
Ref: Temporal (0,122) (0,122) (0,118) (0,117) (0,111) (0,112)
Efectos fijos por Si Si Si Si Si Si
CC. AA.
Efectos fijos por Si Si Si Si Si Si
sector de actividad
N° observaciones 3.021 3.021 3.021 3.021 3.021 3.021

Nota: Errores estandar entre paréntesis. Los asteriscos indican niveles de significatividad estadistica:
1%, 5% y 10% (¥**, **y ).

Fuente: OCDE (PIAAC) y elaboracion propia.

Por otra parte, aunque el objetivo de este informe se centra en el analisis del caso de
las personas con alto rendimiento educativo, existe cierta evidencia que indica que
las habilidades o conocimientos no reglados, como los que pueden llegar a medir
las pruebas PIAAC, no muestran el mismo rendimiento en términos de tipo de ocu-
pacion para todo el conjunto de trabajadores. Para aquellos con niveles educativos
bajos dichos rendimientos suelen ser menores, pues la segmentacion del mercado
laboral hace que encuentren dificultades a la hora de demostrar sus competencias,
reduciendo sus oportunidades laborales (Heisig y Solga 2017).

Pasando a otras dimensiones de la calidad de vida mas alla del ambito laboral,
la relacion entre un alto nivel de competencias y la salud del individuo se ha anali-
zado a través de modelos probit donde la variable dependiente es el estado de salud
autopercibido por el individuo. Esta variable toma valor 1 cuando se declara un esta-
do de salud bueno o muy bueno y O en caso contrario (cuadro 5.4). Como variables
explicativas, ademas de la variable dicotomica de ser aventajado, se incluyen también
otras variables como el sexo, la nacionalidad, la edad, el nivel de estudios terminados
y la situacion laboral. En particular, hay que sefialar que la literatura muestra que la
relacion entre el nivel educativo y el estado de salud suele ser positiva por diversas
razones, desde unas mayores posibilidades econémicas para afrontar una vida mas
saludable y tratar malos habitos o enfermedades hasta un mayor conocimiento dis-
ponible para disfrutar de una mayor calidad de vida en términos de salud (Peir¢ et al.
2024), incluso en las etapas mas avanzadas del ciclo vital (Serrano et al. 2025).

El individuo de referencia es un hombre nativo, de entre 16 y 29 afios, con un
nivel de estudios maximo de secundaria obligatoria (cuando esta variable se tiene
en cuenta), ocupado y no competencialmente aventajado. Los resultados de las es-
timaciones vuelven a confirmar la existencia de una relacion positiva entre nivel de
estudios de los individuos y su estado de salud autopercibida. Sin embargo, a pesar
de que, como muestran las estimaciones previas, los alumnos aventajados tienden
a disfrutar de una calidad del empleo superior y de un salario por hora mayor que el
resto, este tipo de individuos no muestran un estado de salud autopercibida distinto
del resto (cuadro 5.4). Como se puede observar, la variable dicotémica de aventaja-
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do no resulta significativa ni en el caso de la prueba en matematicas ni en lectura.
Esto sucede tanto en los modelos donde se controla por el nivel educativo (modelos
1y 2) como, a diferencia de otros ambitos anteriores de analisis, en los modelos en
los que no se controla por esa variable (modelos 3y 4). Esto sugiere que en el ambito
de la salud serian mas relevantes otros factores relacionados con un mayor nivel
educativo y distintos de poseer un alto nivel de competencias que el propio nivel de
competencias.

CUADRO 5.4.

Determinantes de la probabilidad de declarar un estado de salud bueno o muy bueno.
Espaifa. PIAAC 2.° ciclo (efectos marginales de regresiones tipo probit; puntos porcentuales)

Variable dependiente: declarar un estado de Aventajados | Aventajados | Aventajados | Aventajados
en matematicas | enlectura | en matematicas | en lectura
salud bueno o muy bueno 1) @ (3) (4)
Sexo Mujer -0,045 *** -0,046 *** -0,035 *** -0,036 ***
Ref: Hombre (0,013) (0,013) (0,013) (0,013)
Nacionalidad Extranjero 0,025 0,025 0,012 0,012
Ref: Nativo (0,021) (0,021) (0,021) (0,021)
Grupo de edad De 30 a 44 afios -0,190 *** -0,190 *** -0,185 *** -0,184 **x
Ref: De 16 a 29 anos (0,024) (0,024) (0,024) (0,024)
De 45 a 59 afos -0,335 *** -0,334 *** -0,337 *** -0,336 ***
(0,021) (0,021) (0,021) (0,021)
De 60 0 mas ahos -0,439 *** -0,439 *** -0,444 *** -0,443 *¥*
(0,027) (0,027) (0,026) (0,026)
Nivel de estudios alcanzado Postsecundarios 0,059 *** 0,060 ***
Ref: Hasta secundarios no obligatorios (0,020) (0,020)
obligatorios
8 Superiores 0,117 *** 0,118 ***
(0,019) (0,019)
Situacion Parado -0,067 ** -0,067 ** -0,081 *** -0,081 ***
Ref: Ocupado (0,029) (0,029) (0,030) (0,030)
Inactivo -0,017 -0,017 -0,042 ** -0,042 **
(0,020) (0,020) (0,019) (0,019)
Aventajado en la competencia  Aventajado 0,022 0,023 0,058 0,060
Ref: No aventajado (0,039) (0,040) (0,038) (0,041)
Efectos fijos por CC. AA. Si Si Si Si
N° observaciones 5.774 5.774 5.774 5.774

Nota: Errores estandar entre paréntesis. Los asteriscos indican niveles de significatividad estadistica:
1%, 5% y 10% (¥**, **y *).

Fuente: OCDE (PIAAC) y elaboracion propia.

5.4. ALTAS COMPETENCIAS Y BIENESTAR SOCIAL

En el apartado anterior se ha analizado la relacion entre tener un alto nivel de com-
petencias basicas y las condiciones socioeconémicas y de vida de las personas que
cuentan con ellas. El objetivo de este apartado es pasar del ambito personal al del
conjunto de la sociedad y explorar, para el caso de los paises miembros de la OCDE,
la existencia de patrones a nivel agregado. Estos potenciales patrones pueden mos-
trar relaciones entre el porcentaje total de aventajados y la renta per capita, la tasa
de paro o la desigualdad, entre otras variables relevantes para el bienestar social y
el desarrollo econémico. En este caso, el analisis se ha planteado en términos de
correlaciones entre dos variables a nivel pais, comprobando si los paises con mayor
porcentaje de aventajados se caracterizan por resultados significativamente mas
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favorables en términos de desarrollo econémico y otras variables relacionadas con
el bienestar global de la sociedad. Este analisis, aunque no permite establecer con
seguridad relaciones causales ni determinar su direccion, ofrece una perspectiva
util para reconocer los patrones y relaciones presentes entre estas variables agre-
gadasy la frecuencia de unos altos niveles de competencias dentro del conjunto de
poblacion de los paises.

En el grafico 5.2 se muestran los resultados de esos analisis en términos de las
rectas de regresion junto con las ecuaciones de los modelos estimados, el coeficien-
te de determinacion y el estadistico t. Esto significa que se muestra la relacion es-
timada y su potencial estadistico. En general, Espaiia se sitia con un porcentaje de
aventajados (mostrado en el eje horizontal) muy por debajo de la media de la OCDE,
con un 5,9%, con una diferencia de 8 puntos porcentuales. Esto hace que Espaiia se
sitte en todos los casos en alguno de los dos cuadrantes izquierdos de los graficos.
Por otra parte, en los ejes verticales se representan las diversas variables agregadas
de interés junto con las medias de la OCDE para cada una de ellas, siendo facilmen-
te identificable si Espaiia se sitia por encima o por debajo de la media.

En el panel a se puede observar que existe una relacion positiva y significativa
entre el porcentaje de aventajados en PIAAC y el PIB per cdpita. Es decir, los pai-
ses con mayor porcentaje de aventajados tienden a presentar una renta per capita
mas elevada. La relacién entre educacion y renta ha suscitado gran interés entre
los economistas, pues una poblacion mas educada disfruta de un elevado capital
humano, un factor de produccion clave para el desarrollo econémico de los paises,
junto con el capital fisico, la tecnologia y las horas trabajadas. Sin embargo, cabe
sefialar que esta relacion nace de un circulo virtuoso que se retroalimenta. Efectiva-
mente, los paises con mas renta per capita suelen invertir mas en educacion, lo que
suele traducirse en una poblaciéon mas educada y con mas competencias y capital
humano. A su vez, una poblacién con niveles medios educativos mas altos y mas
competencias tiende a ser mas productiva, uno de los principales determinantes
del crecimiento econémico y del aumento sostenido de la renta per capita, junto
al progreso técnico y la acumulacion de capital fisico. En este sentido, la literatura
mas reciente sobre crecimiento econémico apunta la importancia fundamental de
las competencias efectivamente adquiridas frente a la mera acumulacién de mas
afos de estudios (Hanushek et al. 2015; Hanusheky Woessmann 2020) y la evidencia
para el caso espafiol parece confirmarlo (Serrano 2012, 2014).

En el panel b se observa que la relacion entre el porcentaje de aventajados y
la productividad del trabajo es positiva y estadisticamente significativa, resultado
estrechamente relacionado con el anterior. Los paises con una elevada proporcion
de adultos con competencias elevadas se caracterizan por contar, a su vez, con tra-
bajadores mas productivos, aunque otros factores, como el tipo de especializacion
sectorial de la economia, pueden jugar asimismo un papel muy importante en di-
cha productividad. De hecho, algunos de los informes mas recientes de la OCDE,
usando ya datos del altimo ciclo de PIAAC, muestran que existe una relacion positi-
vay robusta entre la productividad y el nivel medio de competencias (OCDE 2024b).
La importancia que esta organizacion atribuye a esta cuestion queda patente en sus
recomendaciones a los paises, donde no deja de sefialar la necesidad de orientar las
politicas y los programas de formacion hacia el aumento de las competencias de la
poblacién adulta como via para mejorar la productividad. Por otra parte, de igual
manera que existe una relacion estrecha entre las competencias de la poblacién y
la renta per capita y la productividad de los paises, algo parecido podria suceder
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también con la tasa de paro o, como se ha visto, con la calidad del empleo. En ese
sentido, el panel ¢ muestra una correlacion negativa, aunque no estadisticamente
significativa, entre el porcentaje de aventajadosy la tasa de paro, un patrén compa-
tible con los resultados anteriores referentes a la ausencia de diferencia significati-
va en la probabilidad de tener empleo de los adultos aventajados, tanto en lectura
como en matematicas, respecto de aquellos que no lo son.

La relacion entre el porcentaje de aventajados y los afios medios de educacion
es también positiva, como muestra el panel d. Por consiguiente, cabe esperar que
en aquellos paises con una mayor proporcion de adultos aventajados la poblaciéon
presente un promedio mas elevado de afos de educacion, es decir, que esté mas
educada en media. Sin embargo, cabe recordar que, dadas las caracteristicas de la
informacion disponible y las técnicas econométricas aplicadas en este apartado,
no se puede establecer la causalidad de la relacion entre ambas variables, ni la in-
tensidad en cada sentido. Evidentemente, los afios de estudios impulsan el nivel de
competencias, pero tampoco hay que ignorar que un buen desempefio educativo
en la ensefianza obligatoria y un alto nivel de competencias refuerza el incentivo a
continuar los estudios y completar niveles mas avanzados de ensefianza.

La proporcion de empleados en sectores de alta tecnologia tiende asimismo a
ser mayor en los paises que cuentan con una mayor presencia de adultos aventaja-
dos, como muestra el panel e. Esta proporcion esta estrechamente relacionada con
la productividad y, de hecho, asi como educacion y renta per capita forman un cir-
culo virtuoso, algo semejante sucede con las altas competencias y el desarrollo de
los sectores mas intensivos en tecnologia. Los trabajadores en sectores competen-
cialmente mas demandantes (como los mas intensivos en alta tecnologia) suelen
desarrollar ain mas y mantener mejor las competencias relacionadas, contribuyen-
do su propio trabajo al desarrollo de las mismas. Por otra parte, el surgimiento y
desarrollo de ese tipo de actividades esta fuertemente condicionado, al margen de
otros factores relevantes, por la disponibilidad de suficientes recursos humanos
con los niveles mas altos de competencias. Naturalmente todo esto refuerza la rela-
cion entre las altas competencias y la mayor productividad anteriormente sefialada.

Los ultimos dos paneles del grafico 5.2 muestran las relaciones entre el por-
centaje de aventajados y dos indices, ampliamente empleados en las ciencias so-
ciales, que permiten evaluar tanto el desarrollo general de un pais, panel f, como la
distribucion del ingreso, panel g. En el primero de estos paneles se utiliza el indice
de desarrollo humano o IDH, desarrollado por el Programa de las Naciones Uni-
das para el Desarrollo (PNUD)*. Como se puede observar, los paises con mayores
porcentajes de aventajados tienden a alcanzar niveles mas altos en el IDH, siendo
esta una relacion estadisticamente significativa y, ademas, con un coeficiente de
determinacion notablemente elevado.

En el panel g se muestra la relacion con el indice de Gini de desigualdad inter-
personal en el ingreso®. Este indicador permite complementar la imagen ofrecida

19 ElIDH se trata de un indice compuesto que mide el desempeflo medio de cada nacién en tres di-
mensiones: la salud, medida a través de la esperanza de vida, la educacién, medida a partir de los
afos esperados de escolarizacion y los afios medios completados de escolarizacion y, por altimo, el
nivel de vida, aproximado mediante la renta nacional bruta per capita.

20 Este indice toma valores entre o y 100, correspondiendo 100 a la desigualdad maxima (cuando un
unico individuo obtendria todos los ingresos) y O al minimo (cuando todas las personas tienen la
misma renta).
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por algunos de los anteriores, referidos a la situacion promedio de la poblacion
sin tener en cuenta las diferencias dentro de ella. La relacion estimada es nega-
tiva y estadisticamente significativa, es decir, los paises con mayores porcentajes
de aventajados se caracterizan por unos niveles mas bajos en este indice, es decir,
menos desigualdad y, por tanto, mas igualdad en la distribucion de la renta. Sin
embargo, de nuevo, esta relacion entre aventajados y desigualdad cabe esperar que
actue en ambos sentidos, siendo complejo conocer la magnitud especifica de cada
uno de esos dos efectos. En cualquier caso, el resultado obtenido es coherente con
la idea, muy razonable, de que un acceso mas universal a los niveles mas altos de
competencias contribuye en altima instancia a un reparto menos desigual y elitista
de la renta, reforzando la igualdad de oportunidades y la cohesion social.

Todas las relaciones mostradas en el grafico 5.2 entre la proporcion de adultos
aventajados en matematicas y un conjunto de variables macroeconémicas de inte-
rés son robustas a la utilizacion de la comprension lectora como competencia clave
para la definicién de aventajado, llegando, en consecuencia, a las mismas ideas y
conclusiones.

GRAFICO 5.2

Relacion entre el porcentaje de aventajados en PIAAC (matematicas)
y variables macroeconémicas. 2023

a) PIB per cépita b) Productividad
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GRAFICO 5.2 (CONT)).

Relacion entre el porcentaje de aventajados en PIAAC (matematicas) y variables
macroeconémicas. 2023

e) Empleados en sectores de alta tecnologia f) Indice de desarrollo humano (IDH)
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Nota: Estadistico t entre paréntesis.
Fuente: OCDE (PIAAC), FMI (2025), PNUD (IDH), Banco Mundial (2025), ILOSTAT (2025) v elaboracion propia.
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CONCLUSIONES

La formacion de los individuos es fundamental para el progreso econémico y social,
al permitir a las personas desarrollar su capacidad potencial, contribuyendo de ese
modo también al incremento del bienestar de las sociedades. La dotacién de talento
y su adecuada asignacién son cada vez mas relevantes en una etapa del desarrollo
econdémico marcada por la frecuencia creciente de situaciones en que el primero,
el ganador, se lo lleva todo o casi todo (winner-takes-all), asi como por el papel clave
de la innovacién en sus muy diversas manifestaciones. Sin embargo, la situacion de
Espafia en este aspecto no parece particularmente satisfactoria dentro del contexto
internacional, como evidencian los datos mas recientes sobre el porcentaje de es-
tudiantes que alcanzan los niveles mas altos de competencias basicas al finalizar la
enseflanza obligatoria.

Esta situacién supone una clara debilidad que podria limitar seriamente las
posibilidades de crecimiento futuro de Espafia y sus comunidades auténomas, asi
como su progreso social. Sin embargo, la literatura sobre economia de la educacion
ha prestado bastante menos atencién en términos relativos al fenémeno del alto
rendimiento educativo que a otros temas. Los estudios en este campo han tendido
habitualmente a concentrase en los determinantes del rendimiento educativo en ge-
neral o a examinar los problemas de equidad educativa. Ante esta situacion, parecia
oportuno analizar las caracteristicas del fenémeno del alto rendimiento educativo
en Espana y los condicionantes de todo tipo (personales, familiares, relativos a las
caracteristicas del centro educativo o de entorno) que pudieran estar incidiendo en
este ambito, asi como las posibles consecuencias de cara al futuro, a nivel personal y
también para el conjunto de la sociedad.

En ese sentido, este informe se ha centrado en el analisis del nexo entre educa-
cion y altos niveles de competencias en Espaiia, pero teniendo en cuenta para ello
la complejidad del proceso educativo, en cuyo resultado final pueden ser relevantes,
como sefala la literatura, las caracteristicas especificas y, si se quiere, mas materia-
les del centro educativo, pero también otros aspectos mas intangibles de la ensefian-
za, las propias caracteristicas, motivaciones y comportamientos personales de los
estudiantes o las condiciones socioeconémicas y otras caracteristicas de sus fami-
lias, sin olvidar la posible influencia de los factores de entorno regional y el efecto de
las politicas seguidas por las diferentes administraciones educativas.

A continuacion, se ofrece una sintesis de los principales resultados obtenidos,
asi como una serie de reflexiones acerca del alto rendimiento educativo en Espafia
y algunas posibles vias de mejora, basadas precisamente en los analisis desarrolla-
dos en esta monografia. En los capitulos previos el lector puede encontrar el de-
talle completo de todos los resultados cuantitativos particulares y una mas amplia
discusion e interpretacion de los mismos, algo que seria redundante repetir en un
capitulo de sintesis como este.
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ALTO RENDIMIENTO EDUCATIVO: DIFERENCIAS INTERNACIONALES,
REGIONALES Y DE GENERO

Los datos de PISA sobre el nivel de competencias basicas de los estudiantes de 15
afos permiten realizar un diagnostico bastante completo sobre la situacion de Es-
pafia en comparacion con los paises de la OCDE, asi como sobre las diferencias in-
ternas de género y entre comunidades auténomas. En primer lugar, se puede cons-
tatar una tendencia global al retroceso en el porcentaje de alumnado aventajado al
finalizar la ensefianza obligatoria -especialmente en matematicas- tanto en el caso
espafiol como a nivel internacional. Sin embargo, el hecho de que Espafia ya partiese
de una posicion rezagada en comparacion con el promedio de la OCDE hace que
esta reduccion suponga un impacto acusado en la capacidad de generar talento de
alto nivel de su sistema educativo. Mientras otros paises logran sostener una propor-
cion significativa de estudiantes en los niveles mas altos de competencias, Espaiia se
mantiene de manera persistente por debajo de la media internacional, sobre todo en
matematicas y ciencias, competencias con una relevancia destacada en un mundo
cada vez mas orientado hacia la innovacion y la tecnologia.

En segundo lugar, la distribucién interna de los alumnos aventajados en Es-
pafia muestra una clara concentracion en el nivel 5 de competencias, con un peso
reducido del nivel 6 (maximo nivel contemplado en PISA). Este patron se repite en
matematicas, lectura y ciencias, lo que evidencia la dificultad del sistema educativo
espaifiol para llevar a los estudiantes hasta la cuspide del rendimiento académico.
La comparacion internacional muestra el caracter mas minoritario que reviste la ex-
celencia maxima en Espaiia, con un escaso porcentaje de estudiantes en el nivel 6,
por debajo de la media de la OCDE y a distancia considerable de otros paises, en
particular de Japon y Corea del Sur, lideres destacados en este ambito. Esto tiene
implicaciones importantes, ya que alcanzar el nivel 6 implica no solamente un ma-
yor dominio competencial, sino también capacidad para aplicar conocimientos en
contextos novedosos y resolver los problemas mas complejos.

En el plano territorial, las comunidades autonomas espaiiolas muestran dife-
rencias sustanciales en la proporcion de alumnado aventajado. Castillay Ledn, Astu-
rias, La Rioja o la Comunidad de Madrid se situan claramente por encima de la me-
dia nacional y se aproximan a los valores medios de la OCDE, mientras que Ceuta,
Melilla, Canarias o Castilla-La Mancha presentan porcentajes muy reducidos. Este
mapa territorial muestra que el sistema educativo espaiiol es capaz de generar en-
tornos de alto rendimiento, pero lo hace de forma desigual. Ademas, en todas las
comunidades se confirma que el grueso del alumnado aventajado se concentra en
el nivel 5, con un nivel 6 muy limitado, aunque este nivel maximo de competencias
resulte algo mas visible en algunas comunidades como La Rioja o el Principado de
Asturias.

El analisis por sexo revela patrones consistentes con los habituales a nivel in-
ternacional. En matematicas y ciencias predomina la ventaja de los chicos, mientras
que en comprension lectora la ventaja corresponde a las chicas. Espafia reproduce
en gran medida este esquema, aunque con niveles de alto rendimiento algo mas es-
casos que en el conjunto de la OCDE. Las diferencias de género, aunque moderadas,
resultan relevantes porque ponen de relieve la posible persistencia de ciertos sesgos
y barreras culturales que pueden condicionar el acceso a la excelencia en determi-
nadas areas de conocimiento. Asi, los chicos superan a las chicas en matematicas
y ciencias, pero algunos paises han logrado reducir esta brecha mediante politicas
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activas de fomento de la participacion femenina en STEM. En lectura, sucede lo con-
trario, con una diferencia a favor de las chicas bastante general, una circunstancia
que invita a reflexionar sobre los patrones de socializacion y los incentivos en torno
alalecturay el lenguaje en funcion del sexo.

Un aspecto clave que muestra el analisis es la relacion entre el alto rendimiento
en las diferentes competencias. En general los paises con mas alumnos aventajados
en matematicas también presentan porcentajes elevados en lectura, lo que parece
confirmar que la excelencia tiende a concentrarse en cierta medida simultaneamen-
te en mas de un ambito. Sin embargo, Espaiia se sitia por debajo de esta media, con
porcentajes reducidos en ambas competencias. Mas atun, cuando se analiza la dis-
tribucion de los alumnos aventajados segin el numero de competencias en las que
destacan, se observa que en Espafia predomina un modelo especializado en el que
mas del 60% de los estudiantes destacan inicamente en una competencia, mientras
que apenas un 13% lo hacen en las tres, frente a una media del 21% en la OCDE.

Este patron se acenttia todavia mas entre los alumnos excelentes (nivel 6 de
competencias). En Espana, casi el 80% de ellos destacan en una sola competenciay
solo un 3%-4% lo hacen en las tres, muy por debajo de la media de la OCDE donde
el 8% alcanza la excelencia en las tres competencias y un 69% solo en una. Esto con-
trasta con los paises lideres, donde entre un 10% y un 13% de los alumnos excelentes
alcanzan simultineamente la excelencia en matematicas, lecturay ciencias. En defi-
nitiva, la capacidad de formar estudiantes que alcancen el maximo nivel en multiples
competencias parece una caracteristica distintiva de los paises con mas éxito en este
ambito, un rasgo mucho menos frecuente en Espaiia.

¢COMO SON LOS ESTUDIANTES CON ALTAS COMPETENCIAS Y LOS CENTROS
EDUCATIVOS DONDE ESTUDIAN?

El analisis integral de comparacion de las caracteristicas de los estudiantes de alto
rendimiento ha examinado las diferencias individuales, familiares, socioemociona-
les y escolares que definen a los estudiantes de alto rendimiento (nivel 5 0 mas de
competencias en PISA) y también a los excelentes (es decir, los que alcanzan el nivel
6 de competencias en PISA) respecto al resto. Este analisis, basicamente descripti-
vo, ha considerado variables relativas al sexo, nacionalidad, trayectoria educativa,
expectativas educativas, salud, entorno socioeconémico y apoyo familiar, asi como
diversas habilidades blandas y un amplio conjunto de factores de centro educativo y
entorno (tipo de escuela, tamafio de clase, clima escolar, recursos, gestion, autono-
mia docente y grado de urbanizacion, entre otros) con el fin de identificar los rasgos
que mas caracterizan a los estudiantes de alto rendimiento educativo.

Los resultados muestran que esos estudiantes se distinguen por una trayecto-
ria educativa fluida, sin repeticiones y con escolarizacion temprana, unida a altas
expectativas de futuro y una percepcién muy positiva de su salud y bienestar emo-
cional. En su caso son mas frecuentes los hogares con estatus socioeconémico alto,
aunque no necesariamente con el mayor grado de apoyo familiar, asi como un perfil
de competencias socioemocionales mas basadas en la perseverancia, la curiosidad,
la asertividad y el control emocional que en habilidades cooperativas. Asimismo,
en su caso estudian con mas frecuencia en centros que se caracterizan por disponer
de mas recursos humanos y materiales, mayor autonomia y participacion docente,
un clima escolar favorable y menores niveles de acoso, lo que sugiere que las condi-
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ciones organizativas y relacionales de la escuela podrian contribuir a facilitar el alto
rendimiento educativo. Finalmente, también son mas frecuentes los entornos urba-
nos de un tamafio ya sustancial, donde la diversidad de oferta educativa, el acceso a
recursos culturales y las oportunidades tecnolégicas son mayores.

CONDICIONANTES DEL ALTO RENDIMIENTO EDUCATIVO EN ESPANA

Adoptando una perspectiva complementaria, se han examinado asimismo las dife-
rencias en el porcentaje de estudiantes de alto rendimiento educativo para cada una
de las dimensiones mencionadas, un ejercicio que arroja diferencias sustanciales
para muchas de las caracteristicas personales, familiares, de centro y de entorno.
Combinando y sintetizando los resultados de estos analisis de tipo univariante, es
posible obtener lo que podriamos definir como la configuracion ideal para el alto
rendimiento educativo en Espafia.

Ese patron ideal vendria dado por un estudiante nativo (chico en matematicasy
ciencias, chica en lectura), con educacion infantil, que nunca ha repetido, con altas
expectativas de realizar estudios universitarios y buena salud, de familia con un alto
estatus socioeconomico, que recibe un nivel medio de apoyo familiar (ni muy alto ni
muy bajo), que muestra un grado elevado de curiosidad, perseverancia, control emo-
cional, asertividad y resistencia al estrés, pero que no se caracteriza ni por la empatia
(salvo en el caso de las competencias en lectura) ni por la actitud de colaboracion
con otros (en ninguna de las competencias). Estos estudiantes aventajados, ademas,
estudian en centros privados, con un tamafo de clase normal, caracterizados por el
grado de respeto de los alumnos, la cooperacion general entre los alumnos y bajos
niveles de acoso escolar, asi como niveles elevados de autonomia del centro, parti-
cipacion del profesorado en las decisiones, preparacion para el aprendizaje digital y
ausencia relativa de problemas de escasez de personal o de material e infraestructu-
ras educativas, situados en localidades de mas de 100.000 habitantes.

Naturalmente, ese patron se deriva de realizar analisis univariante por separa-
do, que al considerar cada variable no tienen en cuenta lo que sucede con el resto de
los factores. Asi, por ejemplo, los porcentajes mas elevados de las escuelas privadas
podrian venir dados en buena medida por las diferentes condiciones socioecon6mi-
cas de sus alumnos en comparacion con los centros publicos. Por tanto, es necesario
complementar esos resultados con otras técnicas de analisis.

El analisis econométrico multivariante, a partir de los microdatos individuales
de PISA 2022, aunque no garantiza causalidad ni la direccion de la misma (algo no
factible dada la naturaleza de la informacion disponible), permite considerar simul-
taneamente todos los posibles factores relevantes (personales, familiares, de centro
o de entorno). Asi es posible estimar la relacion existente entre la probabilidad de
alcanzar un alto nivel de competencias y cada uno de los factores a igualdad en el
resto de las caracteristicas, asi como la magnitud y significatividad estadistica de esa
relacion.

Los resultados del analisis multivariante muestran que, a igualdad en el resto
de factores, la motivacion, las actitudes y el comportamiento del estudiante son
aspectos fundamentales. Valores como la asertividad, la resistencia al estrés, la per-
severancia, el control emocional y, especialmente, la curiosidad del estudiante es-
tan significativamente asociadas con la probabilidad de un alto rendimiento. Aqui
la propia personalidad del alumno es clave, pero la influencia del entorno familiar
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resulta asimismo fuera de toda duday, en cualquier caso, no hay que obviar el papel
que el propio centro educativo y el proceso educativo pueden desempeiiar en esta
cuestion. Por otra parte, a un nivel mas general, la trayectoria educativa previa del
estudiante y sus aspiraciones educativas futuras resultan relevantes. En particular,
el acceso a la educacidn infantil aparece como un factor significativo, confirmando
una vez mas la importancia potencial de las intervenciones durante las primeras
etapas en un proceso largo y secuencial como es la educacion, asi como la ausen-
cia de episodios previos de repeticion o las expectativas de alcanzar la ensefianza
superior.

Los resultados obtenidos del analisis multivariante, que hay que sefialar que
han sido sometidos a diversas pruebas de robustez, pueden parecer desalentadores,
especialmente de cara a plantear recomendaciones, en la medida que constatan que
las caracteristicas del centro educativo no resultan estadisticamente significativas a
igualdad del resto de factores, salvo en lo referente al acoso escolar. En ese sentido
no ofrecen una guia facil y directa de medidas concretas o variables especificas de
actuacion, sea en forma de ratios, tamaiios de aula, gasto por alumno, etc., salvo en
el caso del acoso. El analisis realizado muestra que el acoso escolar es un obstaculo
para el logro de altos niveles de rendimiento educativo, una razén mas para que la
lucha contra ese problema pase a convertirse en un eje imprescindible de la politica
educativa en general y, en particular, en la actuacion de la direccion de los centros a
todos los niveles: prevencion, deteccion, reaccidn, correccion y sancion.

Por otra parte, atendiendo a los factores de entorno mas general, los resultados
constatan una relacion positiva con el tamafio del municipio, asi como diferencias
estadisticamente significativas, a igualdad de factores personales, familiares y de
centro, entre comunidades autonomas (con una situaciéon menos favorable en las
ciudades autonomasy las comunidades insulares y del sur peninsular, ademas de en
Catalufia y Pais Vasco, en comparacion con la Comunidad de Madrid y las comuni-
dades del norte peninsular salvo, como se ha mencionado, Cataluiia y Pais Vasco).

Estas diferencias entre regiones, no explicables por las caracteristicas perso-
nales y familiares de los estudiantes, del centro o el tamafio del municipio, no pa-
recen relacionadas con el grado de desarrollo regional, el volumen de recursos del
gobierno autonémico, el gasto educativo publico o la mayor o menor desigualdad de
renta del territorio. Estos resultados apuntan a que los factores de naturaleza mas
cualitativa relacionados con el proceso educativo serian mas relevantes para enten-
der las diferencias entre regiones o impulsar mejoras que la posible influencia de
otros como el grado de desarrollo regional o los recursos econémicos asignados a
la educacion.

CONDICIONES SOCIOECONOMICAS, DISYUNTIVA ENTRE ALTO RENDIMIENTO E
IGUALDAD DE OPORTUNIDADES Y POLITICAS EDUCATIVAS PARA ALUMNOS CON
ALTAS CAPACIDADES

El analisis general de los condicionantes del alto rendimiento educativo se ha com-
plementado con el examen de tres cuestiones especificas, que han recibido un tra-
tamiento especial en esta monografia. La influencia de las condiciones socioeco-
nomicas familiares, el papel de las politicas educativas regionales para los alumnos
con altas capacidades y la posible disyuntiva entre el alto rendimiento educativo y la
igualdad de oportunidades o la equidad educativa.
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En sintesis, en el primer caso, los resultados apuntan a grandes diferencias en
funcion del estatus socioeconémico familiar, en las que actualmente tendrian mas
importancia relativa las dimensiones relacionadas con el tipo de ocupacion de los
progenitores y el nivel de recursos del hogar que con el nivel de estudios terminados
de los progenitores. Ademas, el analisis comparativo internacional muestra que mas
de la mitad de la brecha respecto a la media de la OCDE corresponde a un desempe-
o especialmente discreto del 25% de estudiantes con mejores condiciones socioe-
conomicas. Por el contrario, en el caso del 25% de estudiantes con condiciones me-
nos favorables, los resultados de Espaiia, aunque muy por debajo de los del colectivo
anterior, se comparan bien con la media de la OCDE.

En lo que respecta a la posible disyuntiva entre alto rendimiento y equidad, los
resultados invitan cuando menos a un moderado optimismo, ya que apuntan a que
tal disyuntiva no existiria, al menos en términos globales, en el caso de las regiones
espafiolas. Por el contrario, las comunidades con mayores porcentajes de alumnos
aventajados muestran un mejor nivel promedio de competencias, un menor por-
centaje de rezagados (alumnos por debajo del nivel 2 de competencias en PISA) y
también un porcentaje mas elevado de estudiantes resilientes (alumnos con condi-
ciones socioeconémicas poco favorables que consiguen obtener resultados mas alla
de los esperables en su caso).

Finalmente, el analisis de los escasos datos publicos disponibles sobre el éxito
de las administraciones educativas autonoémicas en identificar a los alumnos con al-
tas capacidades intelectuales y sobre las politicas aplicadas con ese colectivo sugiere
un desempefio bastante discreto. Los resultados apuntan a una muy baja, aunque
creciente, capacidad de identificacion y muestran, ademas, la ausencia de cualquier
relacion estadisticamente significativa a nivel regional entre esa capacidad o la am-
plitud de las medidas orientadas a los alumnos de altas capacidades y el porcentaje
de alumnos con alto rendimiento.

ALTO RENDIMIENTO EDUCATIVO Y DESEMPENO PERSONAL Y SOCIAL

Los rendimientos a largo plazo de ser aventajado, tanto a nivel individual como
para la sociedad en su conjunto, son dificiles de conocer, especialmente con
PISA, pues dicha encuesta se realiza unicamente a estudiantes de 15 afios. Sin
embargo, los datos de PIAAC 2023, fuente de informacion representativa de las
competencias de la poblacién adulta en Espafia y otros paises, permiten compa-
rar las diferentes situaciones laborales e incluso la salud de los individuos con
diferentes niveles de competencias en lectura y matematicas. En funciéon de los
analisis realizados para el caso espaiiol, se puede afirmar que contar con los ni-
veles mas elevados de competencias durante la etapa adulta esta relacionado a
nivel personal con situaciones laborales de mas calidad y mejor remuneradas. En
la medida que, como se ha comprobado, hay una clara relacion entre las compe-
tencias al finalizar la ensefianza obligatoria y las competencias futuras durante
la etapa adulta, los estudiantes con alto rendimiento educativo durante la ado-
lescencia disfrutarian de unas expectativas sociolaborales mas prometedoras de
cara al resto de su vida que el resto, ventajas en muchos casos sustanciales incluso
a igualdad de nivel de estudios terminados.

El uso de estimaciones econométricas multivariante permite apreciar una rela-
cién positiva que actda a través de dos canales. En primer lugar, hay que considerar
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el efecto de naturaleza mas indirecta que opera a través de las ventajas que un nivel
mas alto de estudios ofrece en términos de mas probabilidad de empleo, tipo de
ocupacion de mas calidad, mayor estabilidad contractual, salarios mas altos o una
mejor salud. En ese sentido hay que tener presente la relacion positiva entre un alto
rendimiento educativo y la prolongacién de la formacién hasta completar niveles
mas avanzados de estudios. Por otra parte, los analisis muestran la existencia de una
relacion adicional, de naturaleza mas directa, a igualdad de nivel de estudios termi-
nados, entre un alto nivel de competencias y salarios mas altos y empleos de mas
calidad en ocupaciones mas cualificadas. Sin embargo, en otros ambitos, como la
salud o la probabilidad de empleo, este mecanismo adicional no resulta estadistica-
mente significativo. Esto sugiere que niveles mas moderados de competencias son
mas que suficientes a igualdad de nivel de estudios terminados para obtener algun
tipo de empleo, aunque no sea de gran calidad, o mantener un buen estado de salud,
pero no para ocupar empleos de alta calidad, mas productivos y capaces de ofrecer
salarios elevados.

Desde el punto de vista agregado del conjunto de la sociedad, los resultados
obtenidos muestran que, para el caso de los paises de la OCDE, una mayor propor-
cién de adultos aventajados también estd positivamente asociada con una mejor
situacién tanto en variables macroeconémicas como sociales. Esos paises tienden
a mostrar un desempeflo econémico superior, con mas renta per capita, una pro-
ductividad mas elevada y una mayor presencia de empleo en sectores de alta tecno-
logia. Asimismo, el indice de desarrollo humano (IDH) de esos paises, una medida
de desarrollo y bienestar que va mas alla del PIB per capita, también tiende a ser
mas alto, al igual que los afios medios de estudios terminados de la poblacién. Ade-
mas, al margen de ese mejor desempefio promedio, la mayor presencia de personas
con altos niveles de competencias va de la mano de un nivel significativamente mas
bajo de desigualdad de renta entre los habitantes del pais. Esto refleja una mayor
igualdad de oportunidades en los paises con un porcentaje mas elevado de perso-
nas con altos niveles de competencias, una situacion que contribuye a reforzar la
cohesidn social.

REFLEXIONES FINALES Y RECOMENDACIONES

En funcién del analisis realizado y la complejidad de los diversos factores que influ-
yen en este ambito, las politicas para impulsar el alto rendimiento educativo requie-
ren un esfuerzo sostenido que en buena medida debe ser colectivo, pero en el que el
papel del propio estudiante necesariamente reviste una especial importancia. A con-
tinuacion, se exponen algunas reflexiones que pretenden contribuir al debate sobre
el impulso del alto rendimiento educativo en Espaiia, basadas en los resultados an-
teriormente expuestos y que han sido obtenidos a partir de los analisis realizados a
lo largo de los capitulos previos de esta monografia.

En primer lugar, los resultados muestran la importancia fundamental de los
aspectos relacionados con el comportamiento psicosocial del estudiante: asertivi-
dad, resistencia al estrés, perseverancia, control emocional y, muy especialmente,
la curiosidad del estudiante. Aunque en este ambito, como ya se ha comentado,
la personalidad individual y el entorno familiar son aspectos clave, hay margen de
actuacion para el centro escolar y la politica educativa. En este sentido pueden ser
relevantes las actuaciones mas especificas de los especialistas en el ambito psicold-
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gico y los equipos de orientacién de los centros, pero también la contribucion mas
constante de los docentes, asi como su formacion continua en técnicas pedagogicas
y de atencion a la diversidad.

Por otra parte, el acceso a la educacion infantil aparece como un factor signi-
ficativo, confirmando una vez mas la importancia potencial de las intervenciones
durante las primeras etapas en un proceso largo y secuencial como es la educacion.
La generalizacion de programas de educacion temprana y preescolar, bien orienta-
dos y accesibles para todos, parecen constituir una base solida para el aprendizaje
futuro y facilitan el logro posterior de un alto rendimiento educativo. Del mismo
modo, el estimulo de las aspiraciones educativas futuras de los estudiantes refuerza
la motivacién y favorece el alto rendimiento. Esas aspiraciones estan condicionadas
por aspectos familiares y socioeconémicos, pero el papel de los sistemas de becas,
los profesores y, en particular, los equipos de orientacion de centro puede marcar la
diferencia, sobre todo en el caso de los estudiantes socioeconémicamente menos
favorecidos.

En términos mas generales, el buen funcionamiento del proceso educativo a
lo largo de toda la ensefianza obligatoria es importante y su mejora, cualquiera que
sea la causa, impulsara el alto rendimiento. En ese sentido, la significativa diferencia
entre repetidores y no repetidores no es, quizas, sino el ejemplo mas evidente de esa
circunstancia.

En conexién con ese aspecto, resulta alentador comprobar que en el caso de
las regiones espafiolas no se observa en términos generales una disyuntiva entre
un mayor porcentaje de alumnos de alto rendimiento educativo y otros objetivos
deseables del sistema educativo, como un buen nivel promedio de competencias,
una mayor resiliencia educativa o la igualdad de oportunidades. Esto sugiere la
existencia de circulos virtuosos y la posibilidad de que al aplicar medidas que
permitan avances en cada uno de los aspectos se generen efectos positivos reci-
procos entre ellos.

Por otra parte, es cierto que, como se ha sefialado, los resultados obtenidos
del analisis multivariante, con la no significatividad de las caracteristicas del cen-
tro educativo una vez se consideran los factores personales y familiares, no ofrecen
una guia clara de politicas especificas o recomendaciones concretas, mas alla de
la necesidad de una mayor atencién y mas rigor y efectividad en la lucha contra el
acoso escolar, con medidas que tengan en cuenta todos los ambitos de actuaciéon
relevantes: prevencion, deteccion, reaccion, correcciony sancion. El acoso, ademas
de sus evidentes efectos nocivos de todo tipo para quien lo sufre (por ejemplo, en
términos del bienestar o la salud fisica y mental de la persona), no solo introduce
desigualdad en el sistema, sino que, como muestra este informe, también frena el
aprovechamiento de las capacidadesy el logro de los mas altos niveles de competen-
cias, un dafio este tultimo sin duda menos dramatico que otros de los mencionados,
pero igualmente importante.

Sin embargo, el analisis univariante muestra diferencias claras en los porcen-
tajes medios de estudiantes aventajados por tipo de centro, aunque estas tienden a
desaparecer al considerar las caracteristicas personales y familiares de los estudian-
tes. Esto indica una relativa correspondencia entre estudiantes con un perfil mas
propicio al alto rendimiento y centros con caracteristicas también mas favorables.
En este sentido, no puede obviarse que los centros con voluntad y capacidad para
promover la perseverancia, el control emocional y especialmente la curiosidad entre
sus alumnos, reforzar sus aspiraciones educativas y garantizar un entorno seguro
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y estimulante pueden contribuir de modo efectivo a impulsar el alto rendimiento
educativo de sus alumnos.

En cualquier caso, tanto a nivel de centro como de administraciéon educativa pa-
rece aconsejable revisar el disefio de los sistemas de evaluacion para que incorporen,
como un elemento adicional y complementario, también objetivos relacionados con
el alto rendimiento educativo. Los objetivos no incluidos en los sistemas de evalua-
cion tienden, inevitablemente, a recibir menos atencion, afectando finalmente poco
a la gestion educativa. En este sentido, el andlisis realizado apunta particularmente
a la necesidad de reforzar los mecanismos actuales de identificacion temprana de
los estudiantes con altas capacidades, asi como a revisar, incrementary, por tltimo,
pero no menos importante, evaluar los programas existentes orientados a este tipo
de alumnos.

Al margen de esas politicas globales, en la medida que determinados colectivos
de estudiantes parecen afrontar dificultades particulares, cabria considerar la con-
veniencia de medidas especificas. Seria el caso de las matematicas para las chicas o
la competencia lectora de los chicos o, en términos mas transversales, el caso del
conjunto de competencias para los estudiantes de familias con condiciones socioe-
conomicas menos favorables. Por otra parte, tampoco hay que olvidar el discreto
desempeiio en Espaifia de los estudiantes con las condiciones socioeconémicas mas
favorables, al menos en términos comparativos con el patrén habitual en el conjun-
to de paises de la OCDE, una situacion que demanda un mayor grado de analisis y
reflexion del que recibe en la actualidad.

En conjunto, el analisis del fenémeno del alto rendimiento en Espafia y sus co-
munidades autébnomas apunta a la importancia de la interaccion entre talento indi-
vidual, esfuerzo sostenido y contextos escolares y familiares favorables. Promoverla
exige, por tanto, politicas que combinen el fortalecimiento de las competencias per-
sonales y socioemocionales del alumnado con la mejora de los entornos educativos
ylareduccion de las desigualdades sociales y territoriales, de modo que la excelencia
deje de ser un fendémeno tan restringido como en la actualidad y se convierta en algo
mucho mas frecuente en Espafia. La coexistencia de 17 sistemas educativos dife-
rentes con distintos modelos de provision y gestion de servicios educativos afiade
complejidad al ambito de la ensefianza, pero a la vez lo enriquece, ya que constituye
un gran laboratorio experimental en materia educativa y ofrece un espacio ideal para
comparar, discutir y compartir practicas alternativas, desechar las menos efectivas y
aplicar las que mejor funcionen. Esto es cierto respecto a otros problemas de la en-
sefianza y no lo es menos en lo que toca al impulso del alto rendimiento educativo.
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El nivel de competencias, determinante del
desarrollo de personas y sociedades, se ve in-
fluido por un conjunto amplio de factores re-
lacionados con el proceso formativo en el sis-
tema educativo, el origen socioecondmico y
otras caracteristicas familiares y personales
del estudiante y de su entorno.

El objetivo de este informe es analizar el
alto rendimiento educativo en Espafia, com-
binando para ello técnicas descriptivas con
andlisis econométricos avanzados. A partir
de los tltimos microdatos de PISA y PIAAC,
se abordan las tendencias recientes, la situa-
cion en el contexto internacional y las dife-
rencias entre regiones y de género, asi{ como
las caracteristicas del alumnado aventajado y
sus condicionantes personales, familiares,
escolares y contextuales. Ademds, se exami-
nan las consecuencias que un alto nivel de
competencias tiene tanto sobre el desempefio
personal a lo largo de la vida adulta como

sobre el progreso del conjunto de la sociedad.
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El estudio subraya la necesidad de que el
sistema educativo incluya entre sus objetivos
bdsicos la promocién del alto rendimiento
educativo, mostrando que este propdsito es
compatible con otros como la igualdad de
oportunidades o la mejora del nivel medio de
competencias. También explica que es com-
patible con el aumento de la proporcidn de es-
tudiantes que alcanzan un nivel minimo de
competencias necesario para desenvolverse
con suficiencia en la vida.

El impulso del alto rendimiento educativo
es un reto que afecta a los propios estudiantes
y también a sus familias, los docentes, los
centros escolares y las administraciones edu-
cativas. Afrontarlo con éxito requiere combi-
nar el fortalecimiento de las competencias
personales y socioemocionales del alumnado
con la mejora de los entornos educativos y la
reduccién de las desigualdades sociales y
territoriales que condicionan las trayectorias
educativas.
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